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TIIVISTELMA

Lapset entista tietoisemmiksi median kaytostaan, ohjaajille avautui mediakasvatus

Mediamuffinssi on opetusministerion vuonna 2006 kaynnistdma hanke, joka kehittaa mediakasva-
tusta ja mediakasvatuksen oppimateriaaleja alle 8-vuotiaille ja heidan kasvattajilleen. Hankkeen
pilotti toteutettiin kevaalla 2006 ja siihen liitettiin arviointiselvitys, jota kasilla oleva raportti koskee.

Mediamuffinssin pilottihankkeen arviointiselvityksen paatulokseksi voidaan kirjata, etté lasten me-
diankayttd ja mediakasvatus tulivat nakyviksi osallistujille. Seké lapset etta aikuiset alkoivat pilotin
aikana pohtia sopivan ja ei-sopivan mediankayton rajoja. Ohjaajille selkiytyi pilotin aikana, ettda me-
diaa voidaan pitdd myos kasvatuksen resurssina eika pelkastaan uhkana lapsuudelle. Ohjaajat
tulivat myds tietoisiksi mediakasvatuksesta entista suunnitelmallisempana kasvatustyona.

e Mediamuffinssissa kaytetyt oppimateriaalit ohjasivat kokeilujen toteutusta ja syntyneita tu-
loksia: oppimateriaalilla oli tassa suhteessa merkittavin rooli.

e Mediamuffinssin pilotoinneissa mukana olleet kasvatusalan ammattilaiset kiinnostuivat
mediakulttuurista ja heista tuli entista tietoisempia mediakasvattajia.

e Mediamuffinssiin osallistuneiden lasten sosiaaliset taidot ja tunnetaidot kehittyivat, ja he
oppivat mediakriittisyytta erityisesti erottelemalla itselleen sopivaa ja ei-sopiviaa median-
kayttoa.

Aineistosta erottuu seka lasten etta ohjaajien keskuudessa erilaisia ryhmia sen suhteen, mité pilo-
tissa on eniten opittu. Esimerkiksi lasten haastatteluryhmat voidaan jakaa neljaan tyyppiin suhtees-
sa Mediamuffinssiin: 1) oppimismyonteiset lapset, 2) reflektoivat ja ilmiota ironisoivat lapset, 3) me-
diakasvatusta uhmaavat lapset ja 4) mediakasvatuksesta osattomiksi jaavat lapset.

Pilotti on tayttanyt tehtdvansa hyvin innostamalla mediakasvatustyohon varhaiskasvatuksessa.
Mediakasvatus vaatii kuitenkin paitsi suunnitelmallisuutta myds pitkajanteista tyota. Selvityksen
perusteella voidaan odottaa, etta pilottiin osallistuneet ryhmien ohjaajat jatkavat mediakasvatusta
yksikoissaan. Innostuksen jatkuminen edellyttad kuitenkin tukirakenteita, esimerkiksi oppimateriaa-
lia tiedonhankintaa varten ja kokemusten vaihdon mahdollisuutta muiden kasvattajien kanssa.

Pilotti on paikannut omalta osaltaan Mediakasvatuksen kehittamistarpeet 2005 -selvityksessa ha-
vaittuja aukkoja, kun se on kohdistettu varhaiskasvattajiin ja alle kouluikaisiin. Projektin aikana on
heratelty lasten mediakulttuuriin vanhempiakin, kun mediakasvatuksen projektit ovat tdhan saakka
keskittyneet enimmékseen kouluun ja opettajien koulutukseen. Pilottia on kuitenkin leimannut eri-
tyisen kiireinen aikataulu, joka tuntuu karjistaneen viestinnan, yhteistyon ja suunnittelun pulmia.
Naita pulmia on havaittu myds aikaisemmissa mediakasvatuksen arvioinneissa.



SAATESANAT

Opetusministerion Mediamuffinssihankkeen pilotointi kevaalla 2006 on toteutettu samaan aikaan,
kun mediakasvatuksen alueella tapahtui myds muita aluevaltauksia Suomessa. Mediakasvatus-
seura — Sallskapet for Mediefostran aloitti toimintansa vuonna 2005 ja rekisterditiin yhdistysrekiste-
riin kevaalla 2006. Opetusministerid kokosi kevaalla Mediataitojen ja -osaamisen kehittdmisen toi-
menpideohjelma -tyoryhman, jonka toimenpide-ehdotuksia on odotettavissa alkuvuodesta 2007.
Kevaallda 2006 alkoi myds Tampereen yliopistossa tiedotusopin laitokselle sijoitettu mediakasva-
tushanke, jonka tehtavana on koordinoida mediakasvatuksen opetusta ja tutkimusta. Kasilla oleva
Mediamuffinssipilottiin liittyva selvitys onkin toteutettu sek@ Mediakasvatusseuran ettd Tampereen
yliopiston mediakasvatushankkeen voimakkaalla tuella.

Selvityksen toteuttajana on Tampereen yliopiston Journalismin tutkimusyksikko ja edelld mainittu
mediakasvatushanke. Selvityksen rahoittajana on ollut opetusministerio.

Pilotoinnin arviointia johti FT, mediakasvatuksen yliassistentti Reijo Kupiainen Tampereen yliopis-
tosta. Tutkijoina toimivat dosentti Sirkku Kotilainen ja YTT, erikoistutkija Kirsi Pohjola Jyvaskylan
yliopistosta sekd TaM Hanna Niinistd Helsingin yliopistosta. Tutkimusavustajana oli kasvatustie-
teen ylioppilas Elina Johnson Jyvaskylan yliopistosta.

Kupiainen toteutti selvityksessa oppimateriaalin arvioinnin ja vastaa myds loppuraportin tekstin
muotoiluista. Tutkijat Pohjola ja Niinistd kerasivat ja tulkitsivat haastatteluaineistot ja havainnoivat
ryhmien toimintaa. He toteuttivat my0s lasten mediapaivakirjan ja lasten vanhemmille kohdistetun
kyselyn. Tutkija Kotilainen teki yhteenvedon aineistoista ja niiden tulkinnasta mediapedagogin pai-
vakirjan avulla. Tutkimusavustaja Johnson koodasi kyselylomakkeet ja taulukoi niiden tuloksia.

Selvitys on toiminut kiintedssa yhteistydssa Mediamuffinssipilotin kanssa, mité korostaa myds se,
ettd Niinistolla oli toimintatutkimuksellinen rooli hanen toimiessaan myos Mediamuffinssin oppima-
teriaalin tekijana ja koulutusten suunnittelijana. Yhteistyosta kiitamme lampimasti erityisesti pilottiin
osallistuneita lapsiryhmia ja ohjaajia, Tampereen kaupunkia ja Joutsan kuntaa. Kiitokset kuuluvat
my0s Mediakasvatuskeskus Metkan mediapedagogille Anu Ruhalalle sekd Mediamuffinssihank-
keen koordinaattorille Varpu Ojalalle. Kiitos myds Esa Reunaselle hyodyllisistd kommenteista.

Kiitokset hyvasta yhteistyosta ja menestysta Mediamuffinssille.

Tampereella 1.9. 2006
Reijo Kupiainen
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1. TAUSTAA

Mediamuffinssi on opetusministerion vuoden 2006 alussa kaynnistama hanke, joka on suun-
nattu alle kahdeksanvuotiaille lapsille ja heidan kasvattajilleen. Hanke perustuu opetusministe-
rion Lapset ja media -toimenpideohjelmaan ja sen tavoitteena on tuottaa mediakasvatustietout-
ta ja -materiaaleja varhaiskasvatuksen ja koulujen aamu- ja iltapaivatoiminnan tarpeisiin. Hank-
keen suojelijana toimii kulttuuriministeri Tanja Saarela.

Mediamuffinssihanketta koordinoi Kerhokeskus — koulutydn tuki ry. Hanke on kaynnistanyt me-
diakasvatuksen koulutustapahtumia ja tuottanut oppimateriaaleja varhaiskasvatukseen suunna-
tun mediakasvatuksen tueksi. Koulutuksia ja oppimateriaaleja tuottavat Kerhokeskuksen lisaksi
hankkeen muut keskeiset toimijat Koulukinoyhdistys ry. seka Mediakasvatuskeskus Metka ry.

Mediamuffinssin oppimateriaalia ja koulutuksia pilotoitin maalis—toukokuussa 2006. Pilottiin
litettiin myds hankkeen vaikuttavuutta mittaava arviointi, jota kasilla oleva raportti koskee. Ra-
portti keskittyy pilottiin osallistuneiden lasten ja lapsiryhmien ohjaajien kokemuksiin ja pilotissa
kaytettyyn oppimateriaaliin, joka oli kevaalla tyoversio. Tyoversiossa oli mukana Mediakasva-
tuskeskus Metkan kirjallinen materiaali, juonilanka, diakehys ja muutamia esimerkkeja visuaali-
sista leluista seka Koulukinon oppimateriaali elokuvaan Viiru ja Pesonen: Viirun syntymépéiva.
Oppimateriaalien tydversioista saatuja kokemuksia hyodynnettiin syksylla 2006 julkaistujen op-
pimateriaalien tekemisessa.

1.1. Pilotointi

Mediamuffinssin pilotointi toteutettiin kahdella paikkakunnalla, Joutsan seudulla ja Tampereella
kevaalla 2006. Joutsassa ja Tampereella jarjestettiin koulutustapahtuma, johon osallistui pilotti-
hankkeeseen kuuluneiden lapsiryhmien ohjaajia ja muita kasvatusalan henkil6ita ja opiskelijoi-
ta. Hankkeen keskeiset toimijat organisoivat koulutustapahtuman ja pilotit yhteistydssa Keski-
Suomen ja Pirkanmaan elokuvakeskusten kanssa, jotka valitsivat alueeltaan pilottiryhmat.
Paavastuu pilottien kaytannon toteutumisesta oli Mediakasvatuskeskus Metkalla.

Pilottijaksot alkoivat koulutustapahtumalla, jossa esiteltin Mediamuffinssi-hanke, sen keskeiset
toimijat ja pilotoitava materiaali sek& kuultiin asiantuntijaluento mediakasvatuksesta ja
-vanhemmuudesta. Lisaksi Joutsassa katsottiin elokuva Valo ja Tampereella Viiru ja Pesonen:
Viirun syntymépéivé. Koulutustapahtuma jarjestettiin Joutsassa nuorisoseurantalolla ja Tampe-
reella Pirkanmaan elokuvakeskuksen elokuvateatteri Niagarassa. Koulutustilassa oli esilla ja
jaossa mediakasvatusaiheista materiaalia ja esimerkkeja alueellisen elokuvakeskuksen toimin-
nasta.

Koulutustapahtuman jalkeisella viikolla Metkan mediapedagogi kiersi varmistamassa, etta pilotti
kaynnistyy yksikoissa, auttoi tarvittaessa suunnitelmien konkretisoimisessa ja opasti oppimate-
riaalin kaytossa. Taman jalkeen tyoskentely jatkui ryhmissa itsenaisesti kolmen viikon ajan.
Jokaisen ryhman tuli valita Mediakasvatuskeskus Metkan viidesta eri "Noin kymmenen askelta”
-oppimateriaalista kustakin vahintaan yksi tehtavakokonaisuus opetusryhméan kanssa toteutet-



tavaksi. Ryhmien ohjelmaan kuului myos elokuvan Viiru ja Pesonen katselu ja elokuvan kasitte-
ly Koulukinon oppimateriaalin avulla.

Lopuksi mediapedagogi kokosi ja purki pilottijakson ja materiaalin herattamia kokemuksia ja
tunnelmia. Tamé tapahtui keskustelemalla ohjaajien kanssa. Kolmessa Joutsan ryhméssa seu-
rattiin ja kuvattin Mediamuffinssitydskentelya dokumenttielokuvaa varten. Lintu vai sammakko?
Kurkistus pienten lasten mediakasvatukseen -dokumenttielokuva valmistuu syyskuussa 2006 ja
sitd kaytetaan tulevissa Mediamuffinssikoulutuksissa koulutusmateriaalina.

Tampereen pilotointi toteutettiin huhti-toukokuussa, Joutsassa kuukautta aikaisemmin. Jout-
sassa ja sen ymparistokunnissa pilotointi kosketti ja siihen osallistui valittdmasti 120 lasta ja 13
ohjaajaa. Mukana oli yhteensa yhdeksan ryhmaa: kaksi alakoulun ykkosluokkaa, kaksi iltapai-
vakerhoryhmaa, alkuopetusluokka, koulun esikouluryhma, paivakoti-, ryhmaperhepaivahoito-,
ja perhepaivahoitoryhma. Paivakotiryhmassa lapset olivat 3-5 -vuotiaita, ryhmaperhepaivahoi-
dossa 2-5 -vuotiaita ja perhepaivahoitoryhmassa 3-vuotiaita. Vaikka Joutsan pilottiyksikot si-
jaitsivat sekd Joutsassa ettd sen ymparistokunnissa, raportissa puhutaan yhtenevéisyyden
vuoksi Joutsan seudusta ja Joutsasta.

Tampereella pilottiyksikkdja oli yhteensé seitseman. Ohjaajia oli 14 ja lapsia 139. Pilottiyksi-
koista kolme oli 3-5-vuotiaiden paivakotiryhmia, yksi oli paivakodin esikouluryhma ja yhdessa
ryhmassa oli seka 3-5-vuotiaita lapsia, esikoululaisia ettda aamu- ja iltapaivékerholaisia. Lisaksi
Tampereella pilottiryhmina oli kaksi seurakunnan iltapaivakerhoa.

Pilottiin osallistuneiden ryhmien vetajat olivat opettajia, lastentarhanopettajia, lastenhoitajia ja
-ohjaajia. Valillisesti pilotointi kosketti my0s laajempaa joukkoa niin lapsia kuin aikuisiakin. Lap-
set ja aikuiset kantoivat pilotin kokemuksia mukanaan myds valittoman pilottiprojektin ulkopuo-
lelle keskusteluihin ja leikkeihin.

Mediamuffinssin pilotointiin liitettiin kummallakin paikkakunnalla arviointi, jonka toteutti Tampe-
reen yliopiston mediakasvatushanke ja Journalismin tutkimusyksikko. Arviointiaineiston keruu
toteutettiin pilotin aikana ja valittomasti pilotin loputtua huhti-toukokuussa 2006. Aineisto analy-
soitiin kesakuussa ja raportoitiin syyskuussa 2006. Arviointijakson lyhyen keston vuoksi osa
aineistosta jai myohempaa tarkastelua varten.

1.2 Selvityksen ldhtokohdat ja tavoitteet

On monesti todettu, ettd suomalainen mediakasvatus on vasta alkuvaiheessa, vaikka me-
diakasvatusta on toteutettu Suomessa 70-luvulta |ahtien uuden peruskoulun my6ta. Mediakas-
vatukselle on eri historiallisissa tilanteissa ja yhteiskunnallisessa ilmastossa rakentunut kuiten-
kin erilaisia lahtdkohtia ja tavoitteita vaihtuvien mediakasvatuskasitysten mukaisesti. Suomalai-
sessa perinteessa esimerkiksi Len Mastermanin vuonna 1989 suomennetun Medioita oppi-
massa -kirjan myotad keskeinen tavoite oli median demystifiointi. 1970-luvulla olennaista oli
joukkoviestinnan nakeminen osana yhteiskuntaa. Ensimmainen suomalainen julkisen organi-
saation tuottama mediakasvatuksen oppimateriaali onkin vuodelta 1976, Janne ja joukkotiedo-
tus. Materiaali perustui Yleisradion alkuopetuksen joukkotiedotuskasvatuksen ohjelmasarjaan.



Varsinaisesti varhaiskasvatukseen oppimateriaaleja on suunnattu hyvin niukasti. Naista voi-
daan mainita 1998 julkaistu Mediaa muruille ja vuonna 2002 julkaistu Hattiaisten mediakirja.
Unohtaa ei mydskaan sovi Koulukinon internetissé julkaisemia elokuvakasvatuksen oppimate-
riaaleja (www.koulukino.net), joista osa on suunnattu alle kouluikaisten tarpeisiin.

Vaikka mediakasvatus on tullut suomalaisiin kouluihin ja peruskoulun opetussuunitelmiin 1970-
luvulta lahtien, paivakoteihin ja esiopetukseen mediakasvatus ei ole jarjestelmallisesti ulottunut.
Paivakodeissa on kuitenkin tehty runsaasti erilaisia mediakasvatuksen projekteja. Esimerkiksi
elokuva- ja televisiokasvatuksen keskus (nykyinen Mediakasvatuskeskus Metka) toteutti Suo-
messa ruotsalaista Barn Media Kunskap -metodia 1990-luvulla. Suomessa toimii myos erityi-
sesti mediakasvatuksen painopistealueekseen ottaneita paivakoteja, joista esimerkkeind on
hameenlinnalainen Jukolan paivakoti ja vantaalainen ilmaisupaivakoti lllusia. Tampereella toimi
puolestaan 90-luvulla eri alueiden paivakotien opettajista koostunut elokuvakasvatustydryhma.

Vuosituhannen vaihteessa erityisesti animaatiopajat olivat paivakodeissa vahvoja mediakasva-
tuksen muotoja. Animaatiopajoista tehtiin Pikku Kakkoseen kaksi 10-osaista tv-sarjaakin nimel-
la Kuvat liikkuvat. Toteuttajana oli Pirkanmaan elokuvakeskus. Alueellisilla elokuvakeskuksilla
onkin merkittava rooli mediakasvatuksen edistamisessa varhaiskasvatuksessa. Nykyisin las-
tenkulttuuriverkosto Taikalamppu on myés ottanut tarkean roolin mediakasvatuksen toteuttami-
seksi varhaiskasvatuksessa. Esimerkiksi Porin lastenkulttuurikeskus ja Satakunnan ja Lapin
lastenkulttuuriverkostot jarjestavat aktiivisesti paivakoti-ikaisille suunnattua mediakasvatusta.

Vaikka varhaiskasvatukseen suunnattuja mediakasvatuksen oppimateriaaleja on ollut tarjolla
niukasti, koululaisille ja heidén opettajilleen suunnattuja oppimateriaaleja on jo runsaastikin,
mutta hajanaisesti. Mediakasvatus 2005. Kansalliset kehittdmistarpeet -raportissa todetaankin,
etta "oppimateriaalien kansallinen koordinointi, laaduntarkkailu ja tuki niiden kaytélle on ensisi-
jainen kehittdmistarve.” (OM5/2005, 15). Mediamuffinssi-hankkeen yksi keskeisista tavoitteista
onkin lasten kehitystason huomioivien varhaiskasvatukseen sopivien oppimateriaalien kehitta-
minen.

Varhaiskasvatuksessa sanalla 'mediakasvatus’ on hieman pelottava maine (Korhonen 2002,
40). Se johtuu osittain mediakasvatukseen liitetysta korkean teknologian vaatimuksesta, kuten
etta mediakasvatus edellyttaa digitaalisia kameroita, kuvankasittelyohjelmia, editointiohjelmia ja
niin edelleen. Nama valineet eivat ole perinteisesti kuuluneet varhaiskasvatuksen ytimeen. Me-
diamuffinssissa on kuitenkin 1&htdkohtana tuoda esiin mediakasvatuksen perusajatuksia ilman
teknisen osaamisen tai laitteiden tuomaa painolastia ja integroida mediakasvatus varhaiskas-
vatuksen arjen pedagogiikkaan.

Hankkeeseen liittyvassa arvioinnissa tarkasteltiin, millaisen vastaanoton oppimateriaalit saavat
aamu- ja iltapaivakerhoissa ja paivakodeissa, miten niita kaytetdan ja mita tydskentely niiden
parissa saa aikaiseksi kasvattajissa, lapsissa ja toimintayhteisossa. Pyrkimyksena oli selvittaa
my0s lasten mediasuhteita ja kasvattajien kasityksia mediakasvatuksesta ja sen merkityksesta.
Lis&ksi tavoitteena oli kehittaa ja testata mittareita, joiden avulla lapsille suunnattuja opetusma-
teriaaleja ja niiden kayttoa voidaan vastaisuudessa arvioida.

Koska pilottijakso kesti vain noin kolme viikkoa, ei ole kyse pitkakestoisesta vaikuttavuustutki-
muksesta, jossa selvitetadan muutoksia ennen ja jalkeen pilotin, vaan pikemminkin voidaan pu-
hua havaintojen ja kasityksien raportoinnista.



Kyseessa on arviointiselvitys, jonka tavoitteina on ollut arvottaa toimintoja, osaamista ja kehit-
taa niitd seka mediakasvatusta. Mediakasvatuksen kehittaminen kiinnittyy edelld mainittuun
mittaristoon mutta my6s hankkeeseen osallistuneiden ohjaajien tydhon. Talla osittain toiminta-
tutkimuksellisella arvioinnilla on siis praktisia ja kriittisia tavoitteita.

Arvioinnille ei ole yksiselitteista tulkintaa, mutta yleisesti kyse on toiminnan arvottamisesta suh-
teessa tavoitteisiin, kuten tassa raportissakin tehdaan. Vaikuttavuuden arvioinnissa on kyse
esimerkiksi naiden kokeilujen tuottamista kvalifikaatioista, joita ovat esimerkiksi muutokset
osallistujien mediatietoudessa, mediakasvatuksen taidoissa ja mediaan liittyvissa asenteissa,
seka halu kehittya jatkossa (vrt. Kotilainen 2001). Toiminnan vaikuttavuutta voidaan arvioida
my0s yhteisdllisestd nakokulmasta, esimerkiksi miten mediakasvatushanke on muuttanut pai-
vakodin roolia paikallisyhteisossa. Arviointitutkimusta on tehty mediakasvatuksen alueella jon-
kin verran esimerkiksi opettajankoulutuksessa. Lasten mediasuhteita on tutkittu jo pitkaan, mut-
ta mediakasvatuksen vaikuttavuuden osalta tyo on vasta alussa.

Huomionarvoista Mediamuffinssi-hankkeessa on se, etta kohderyhmana ovat varhaiskasvatuk-
sen toimijat ja alle 8-vuotiaat lapset. Tassa ikavaiheessa on hyva ryhtya rakentamaan pohjaa
my6hemmalle mediaosaamiselle. Arviointityo on ollut haastavaa, koska alle kouluikaisten muu-
toksia on vaikea tulkita. Tarkeaa olisi mediakasvatustoiminnan jatkuvuus, jotta se kiinnittyisi
kasvatuksen arkeen, koska paras lapsen arvioija tassa suhteessa on oma ohjaaja. Han voi
myos tarttua valittdmasti ohjauksen keinoin erilaisiin signaaleihin lapsen mediasuhteissa niita
havaitessaan. Mediakasvatuksessa hedelmalliseksi onkin havaittu kasvattajan oma toimintatut-
kimuksellinen ote omaan ryhmaansa. Saanndllisten kokeilujen ja arvioinnin kautta voi syntya
uusia ja omaan tydhon toimivia tapoja ja tehtavia (Kotilainen, Hankala & Kivikuru 1999).

1.3 Selvityksen toteuttaminen

Pilotoinnista kerattiin aineistoa huhti-toukokuun ajan pilottipaikkakuntien Joutsan ja Tampereen
ryhmiltd. Aineiston kerd&@miseen kaytettiin teemahaastatteluja, kyselylomakkeita, paivakirjoja,
tyosuunnitelmia ja oppimateriaaleja. Kaiken kaikkiaan tutkimuksessa kerattiin seuraava aineis-
to:

1. Palautteet ja kyselylomake koulutuspaivilta (Joutsa ja Tampere)
2. VVanhempien kyselylomake

3. Pilottiryhmien suunnitelmat

4. Pilottiryhmien paivakirjat

5. Lasten medianallepaivakirjat

6. Pilottiohjaajien haastattelut

7. Lasten ryhmahaastattelut

8. Ryhmien toimintatuokioiden havainnointi

9. Mediapedagogin pilottipaivakirja

10. Pilotin oppimateriaalit

Aineistosta lasten mediapaivakirjojen analyysi ja vanhempien kysely eivat sisélly lopulliseen
raporttiin aineiston laajuuden vuoksi.



Runsaalla aineistonkeruulla ja niin sanotulla aineistotriangulaatiolla pyrittiin havainnoimaan sita,
miten eri aineistot tukevat toisiaan, miten esimerkiksi ohjaajien ja mediapedagogin paivakirjat ja
ohjaajien haastattelut ovat linjassa keskenaan. Nain pyrittiin vahvistamaan sita tietoa, mita ai-
neisto tuotti. Koulutuspaivien palautteilla ja kyselylomakkeilla seka vanhempien kyselylomak-
keilla pyrittiin puolestaan saamaan tietoa seka pilottiin osallistuvien ohjaajien mediakasvatus-
kokemuksesta ja -nakemyksesta etta lasten mediasuhteista yleensa. Lasten mediasuhteilla on
keskeinen merkitys siihen, miten mediakasvatukseen asennoidutaan. Keskeista tassa suhtees-
sa olivat myds lasten haastattelut, jotka kertoivat lasten omista kokemuksista mediakasvatuk-
sesta ja mediasuhteista yleensa. Pilotin oppimateriaalia arvioitiin erillisena kokonaisuutena si-
ten, etta oppimateriaaliarviointiin kehitettiin mittareita mediakasvatuksen teorioihin ja arviointi-
tutkimuksen perinteeseen pohjaten.

Joutsassa ja Tampereella eri tutkijat seurasivat opetustuokioita ja haastattelivat kasvattajia ja
lapsia. Joutsassa painopiste oli enemman lasten haastatteluissa ja lasten mediasuhteiden tar-
kastelussa laajemmin. Lasten mediasuhteen selvittamista tarvitaan, jotta voidaan arvioida me-
diakasvatusaineistojen kohdennettavuutta ja toimivuutta ja miten materiaali soveltuu varhais-
kasvatusikaisten mediakasvatukseen. Tata tarkoitusta varten on koottu lasten tuottamina kaksi
aineistoa, haastattelut ja mediapaivakirjat. Lasten mediasuhteen selvittdmisen avuksi kysyttiin
myds vanhempien nakokulma, joka koottiin kyselyaineistolla. Kyselylla haluttiin selvittaa, missa
media(valine)ymparistossa lapset elavat ja miten vanhemmat nakevat lapsensa median kayton.
Mediapaivakirjoja ja vanhempien kyselylomaketta ei kuitenkaan raportissa kasitella kuin viit-
tauksenomaisesti. Tampereen pilotoinnissa tutkimuksen keskiossa olivat opetustuokiot ja yli-
paataan pedagoginen ulottuvuus.

Lisaksi tutkimuksessa arvioitiin Mediakasvatuskeskus Metkan tuottama mediakasvatuksen op-
pimateriaali. Koulukinon yksittainen materiaali on oppimateriaaliarviossa jatetty tarkastelun ul-
kopuolelle. Tarkastelu keskittyy nimenomaan Mediakasvatuskeskus Metkan Noin kymmenen
askelta -materiaaliin, joka muodostaa oman kokonaisuutensa.

Kirsi Pohjola vastasi ennen kaikkea Joutsan seudulla lasten haastatteluista, Hanna Niinisto
puolestaan opetustilanteiden analysoimisesta ja aineiston kera@misesta Tampereella. Tampe-
reen osuuden arvioinnissa Niinistoll& oli pitkalti toimintatukijan rooli. Aineistoa keratessa tutkijan
rooli sekoittui ajoittain mediapedagogin rooliin. Aineiston keruun ohella tutkija saattoi keskustel-
la seka lasten ettd ohjaajien kanssa mediakasvatuksesta ja toiminnasta, kuvata lapsia ja avus-
taa tyoskentelyd. Tama on tyypillistd toimintatutkimukselle, jossa tutkija ja tutkittavat tekevat
yhteisty6ta ja tutkija osallistuu tutkittavien kanssa yhdessa toimintaan. Aaltola ja Syrjala (1999,
18) maarittelevat toimintatutkimuksen prosessiksi, joka tahtaa asioiden muuttamiseen ja kehit-
tamiseen entista paremmiksi. Toimintatutkimuksella pyritaan muuttamaan todellisuutta ja syn-
nyttdmaan uudenlaista ynmarrysta asiaa kohtaan. Nain myos tassa tapauksessa. Niinistd on
ollut liséksi suunnittelemassa ja toteuttamassa Mediamuffinssi-hanketta yleisesti ja siihen liitty-
vaa koulutusta seka materiaalia. Vierailut pilottiyksikoissa ja niihin liittyvat keskustelut seka ke-
ratty tutkimusaineisto oli arvokasta materiaalia oppimateriaalin ja koulutuksen suunnittelun ja
hankkeen kehittelyn kannalta.

Myos keskustelut pilottiyksikoissa kiertaneen mediapedagogi Anu Ruhalan kanssa herattivat ja
jalostivat ajatuksia. Ohjaajien haastattelut tehtiin Tampereella Hanna Niiniston ja Anu Ruhalan
yhteistyona ja haastattelujen sisaltod, pilotoinnin tunnelmia ja tulevia koulutuksia seka materi-
aalikokonaisuutta pohdittiin yhdessa. Nama keskustelut eivat voi olla vaikuttamatta tutkijan ka-
sityksiin asiasta.



1.4 Raportin rakenne

Raportin toisessa luvussa esitelladn oppimateriaalin arviointi. Arviointi on kiinnitetty seka peda-
gogisiin ettd mediakasvatuksen tavoitteellisiin kriteereihin. Kolmannessa luvussa késitellaan
ryhmien ohjaajien lahtotilannetta suhteessa mediakasvatukseen, heidan kokemuksiaan ja pilo-
tin aikaansaamaa muutosta suhteessa mediaan ja mediakasvatukseen. Neljannessa luvussa
tarkastellaan temaattisesti aineistossa esiin tulleita muutoksia seka lasten etta aikuisten koh-
dalla. Viidennessa luvussa paapaino on lasten haastatteluissa ja haastatteluiden esiin nosta-
missa lapsityypeissa. Kuudennessa luvussa luodaan yhteenvetoa aineiston analyysisté laa-
jemman mediakasvatusta tarkastelevan arviointitutkimuksen valossa.

Raportissa esiintyvat nimet on muutettu. Haastattelujen yhteydessa ilmoitetut merkinnét O ja L
tarkoittavat ohjaajaa ja lasta. PK tarkoittaa paivakotia, PPH perhepaivahoitoa, RPPH ryhma-
perhepaivahoitoa, EK esikoulua, K koulua ja IP aamu- ja iltapaivatoimintaa. Paikkakunnat on
merkitty koodein J (Joutsa) ja T (Tampere). Esimerkiksi merkintd O/PK/T tarkoittaa ohjaajan
haastattelua paivakodissa Tampereella.



2. OPPIMATERIAALIARVIO

Oppimateriaaliarvion luvussa 2.1 kuvataan aineisto ja 2.2 esitelldan pedagogiset ja mediakas-
vatukselliset lahtokohdat arvioinnille. Luvussa 2.3 esitellaan oppimateriaalin luokitteluperusteet
ja luvussa 2.4 tulkitaan oppimateriaali luokittelun perusteella. Luvussa 2.5 esitellaé@n oppimate-
riaalin arvioinnin tulokset.

Mediamuffinssin tyversiovaiheessa olevat oppimateriaalit pilotoitiin paivakodeissa, ryhmapai-
vahoidossa ja aamu- ja iltapaivakerhoissa Joutsassa ja Tampereella maalis-huhtikuussa 2006.
Jokaiseen npilottin kuuluvaan ryhmaan jaettin Mediakasvatuskeskus Metkan tuottama me-
diakasvatuksen oppimateriaalipaketti, joka sisalsi seuraavat materiaalit:

"Noin kymmenen askelta” —materiaalit:
o Noin kymmenen tydkalua mediaan
o Noin kymmenen askelta ilmaisuun
o Noin kymmenen askelta elavaan kertomiseen
o Noin kymmenen askelta turvalliseen median kayttoon
o Noin kymmenen askelta mediavanhemmuuteen
- 2kpl plaria
- 2 kpl thaumatrooppeja
- 2 kynaanimaatiopohjaa
- diakehys
- juonilanka

Lis&ksi pilotointiin kuului elokuvanéytds elokuvasta Viiru ja Pesonen: Viirun syntymépéivé ja
Koulukino ry:n oppimateriaali elokuvasta.

Muffinssipilottien aikana pilottiin osallistuneiden ryhmien oli maara suunnitella mediakasvatus-
toimintaa materiaalien avulla. Suunnittelussa ja mediakasvatuksen toteuttamisessa toimi tuke-
na Mediakasvatuskeskus Metkan mediapedagogi.

Kasilla olevaan raporttiin on keratty keskeiset huomiot pilotissa jaetusta oppimateriaalista. Op-
pimateriaalin tarkastelu perustuu tarkastelua varten luoduille oppimateriaalin arviointikriteereil-
le. Lisaksi tarkasteluun kuuluu yksittaisten tehtavien arviointi. Arviointia varten tehtavat on luo-
kiteltu tehtdvan mukaisiin luokkiin. Arviointi perustuu mediakasvatuskirjallisuudessa esitettyihin
keskeisiin lahtokonhtiin, tavoitteisiin ja kasitteisiin.

2.1 Aineiston kuvaus

Oppimateriaali oli toteutettu kirjallisessa, lapsiryhmien ohjaajille suunnatussa muodossa. Jokai-
nen "askel’-materiaali sisalsi tietoutta mediakasvatuksesta, tehtavakokonaisuuden ja yksittaisia
tehtavia. Esimerkiksi Noin kymmenen askelta turvalliseen median kayttoon sisalsi lyhyen joh-
dannon mediavaikutuksiin, median luonteeseen ja lasten mediasuhteisiin. Tehtdvakokonaisuu-
det oli jaoteltu seuraavien otsikoiden alle: 1) Lapsen kehitysvaiheet ja media, 2) Suojaan medi-



an haitallisilta vaikutuksilta, 3) Oppimista ja tiedonhakua turvaverkossa, 4) Elokuvat ja televisio-
ohjelmat harjoittavat tunnetaitoja, 5) Tyostetaan mediaan liittyvia pelon tunteita, 6) Totta vai
tarua?, 7) Media voi innostaa likkumaan ja harrastamaan, 8) Lapsen kehitykselle haitallisten
mediasisaltéjen tunnistaminen, 9) Kohti turvallista median kaytt6a, 10) Noudata ikérajaa ja 11)
Mediat mukaan kasvatustalkoisiin. ‘Noin kymmenen askelta’ kuvaa siis tehtavakokonaisuuksien
maaraa. Kukin tehtavakokonaisuus sisalsi esimerkiksi mainitussa "askel-sarjassa” yhdesta
seitsemaan yksittaista tehtavaa ja hieman lisatietoa asiasta. Jotkut tehtavakokonaisuudet sisal-
sivat myos riimitettyja loruja. Seuraavassa on esimerkkina tehtavakokonaisuus Kohti turvallista
median kayttoa:

9. Kohti turvallista median kayttoa

Mitd pienemmasta lapsesta on kyse, sen enemman aikuisella on mahdollisuus vaikuttaa lapsen median-
kéyttodn ja ehkaiseméan pelottavia tilanteita median parissa. Aikuinen voi valita ohjelmat joita katsotaan tai
ei katsota lapsen 1&snd ollessa, paattdd mitad medioita ja miten niité kaytetddn ja omalla mediankaytollaén
olla esimerkkind. Keskustelut ja mahdollisesti yhteisesti sovitut mediankayton saannét lasten kavereiden
vanhempien kanssa luovat turvallisuutta. lloinen ja optimistinen kasvuympéristd rauhoittaa lasta.

Aikuisen kiinnostus lapsen mediankayttéa kohtaan, on perusta lapsen pelkojen havaitsemiselle. Mediava-
kivalta saattaa aiheuttaa ahdistusta, pelkoa, levottomuutta ja painajaisia. Pienet lapset saattavat oirehtia
kastelemalla, itkuisuudella, tarrautumisella aikuiseen tai herdilemalld disin. Lapset ovat erilaisia ja he rea-
goivat erilaisiin asioihin ja eri tavoin asioihin. Lapselle pelottavaa voi olla mikd tahansa ja se on otettava
vakavasti, ilman ylireagointia. Koska reaktio voi olla hyvin erilainen eri lapsilla, selkeasti havaittava kayttay-
tymisen muutos on otettava vakavasti. Lapsen oireet ovat hatdhuuto kasvattajalle. Jos lapsi pelkad, aikui-
sen tulee puuttua tilanteeseen

- sammuttamalla televisio, tietokone, peli tai ottamalla pelottava kuva tai lehti pois lapsen n&kdpiirista

- puhumalla lapsen kanssa asiasta, mitd han naki ja mika siina pelotti ja kuinka paljon.

- kuuntelemalla lapsen ajatuksia nahdysta

- lohduttamalla lasta, ottamalla hanet lahelle ja viettdmalla aikaa yhdessa

- piirtdmalla, muovailemalla tai leikkimalla

Joitain lapsia voi helpottaa pelottavan asian katsominen yhdessé aikuisen kanssa tai pelastyttaneen asian
lavastaminen muulla tapaa. Jos pelkoreaktio on otettava viipyméatta yhteys paikalliseen perheneuvolaan.
Sielté saa tukea lasten pelkojen kasittelyyn.

Lapsen kanssa on tarkeaa k&yda lapi miten lapsi itse voi toimia, jos nékee tai pelk&é n&kevansa jotakin pe-
lottavaa. Ensimmaiseksi on suljettava tietokone, peli, televisio tai muu pelottava media. Jos trmaa johon-
kin pelottavaan, on kerrottava aikuiselle. Lapselle on tarke& korostaa, ettd aina voi ja pitda sanoa ei, jos ei
ole aivan varma haluaako nahda jotakin tai tehda jotakin median parissa. Téllaisia tilanteita varten voi olla
hyvé kayda lapi joitakin toimintamalleja kieltaytya.

Suuri, s6pd

pelkopdpd

maonkii mieleen

kiipeaa kieleen

nostaa pystyyn tukan
saa tutisemaan sukan
maailmanmiehen elkein
pelastyttad melkein.

Muista aina:

nappia paina

pista kone kii

ei tarvitse katsoa pelottavii!
Aikuisen syliin kapua

saat pdpdon ensiapua:
Huis h6pd



pelkopdpd!

Se, miten vékivalta mediassa esitetdan, on merkityksellista. Viihteellistetty vakivalta esittda vékivallan hy-
vaksyttyna ja houkuttelevana. Elokuvan vakivaltaista sankaria saatetaan ihailla ja peleissé vékivaltaisesta
kéyttaytymisestd voidaan palkita. Huumorin yhdistdminen vakivaltaan on tutkimuskirjallisuudessa esitetty-
jen arvioiden mukaan asennevaikutukseltaan erityisen haitallista. Vakivalta, jossa uhrit ja heidan karsimyk-
sensa ovat nakyvissa, voivat muovata positiivisella tavalla asenteita ja herattaa ajattelua. Téallaisia media-
esityksia voivat olla esimerkiksi dokumentit ja uutiset. Pienille lapsille uutiset eivét ole yleensa sopivaa kat-
sottavaa, mutta vaikka niiden katselua rajoitettaisiinkin, uutiset tavoittavat silti myos lapset. Pelottavien uu-
tisten selittdminen ja késittely lapsen kehitykseen sopivalla tavalla on tarkeaa.

*Harjoitelkaa erilaisia iimeita peilin edessa. Irvistelkaa, karjukaa ja olkaa tosi pelottavan nakoisia. Ottakaa
parit ja asettukaa seisomaan kasvokkain. Esittakaa vuorotellen hurjia tai hassuja ilmeité ja eleita toisillen-
ne. Kun toinen esittaa niin toinen yrittdd matkia niité peilin tavoin.

*Ottakaa jannittavia ja pelottavan nakoisia valokuvia toisistanne. Kokeilkaa peilin &aressa hurjia ilmeita ja
sammuttakaa valot. Valaiskaa taskulampulla leuan alta kasvoja ja taltioikaa hurjat ilmeet valokuviin eli ot-
takaa lopuksi kuva automaattikameralla ilman salamaa.

*Pohtikaa yhdessa mik& lapsia yleensa pelottaa? Miten pelko nékyy ulospdin? Miten pelon voi voittaa?
Keskustelkaa myds siitd milloin joku teista on ollut tosi rohkea. Oletteko joskus puolustaneet ystavaanne?
Mita silloin teitte? Mitka varit voisivat kuvata pelkoa tai pelottavia asioita? Kertokaa tai piirtakaa keskuste-
lun pohjalta.

*Tutkikaa sanomalehden kuvia. Hyva kuva auttaa lukijaa ymmartdmaan paremmin lukemaansa ja kuvaa
katsomalla lukijan pitéisikin paasta jyvélle, miti artikkeli kasittelee. Etsikad erilaisia kuvia. Etsikaa kuvia,
jotka kertovat uutisia, mainostavat jotakin, kertovat urheilusta, lapsista, eldimistd, viihdyttavat, jne. Mietti-
kaa mita naette kuvassa? Mita kuvassa tapahtuu tai on tapahtunut? Mitd kuvassa oleva henkil6 tekee tai
ajattelee? Milla mielelld hén on? Milth kuvaa katsoessa tuntuu itsesta? Keksikaa oma uutisseloste tai artik-
keli tai mainosteksti. Voitte verrata kuvasta keksittyja selostuksia alkuperaisiin.

*Lukekaa tai selatkaa lasten kanssa heidan omia lehtidan tai kuvakirjojaan. Keskustelkaa lehtien, sarjaku-
vien ja kirjojen kuvista. Mitkd kuvat ovat pelottavia ja miksi? Miettikda miksi kuva tuntuu pelottavalta ja mik-
si sité ei kuitenkaan tarvitse pelata. Miten kuvasta saisi vahemman pelottavan tai jopa iloisen kuvan? Etsi-
k&a my0s kuvia, jotka naurattavat ja miettikdd mika niissa on hauskaa? Mitka ovat surullisia ja miké tekee
niista surullisen?

*Etsikaa ympariltdnne hyvien uutisten aiheita. lkavista ja pahoista uutisistakin voi [0ytaa positiivisia asioita
ja niitd voi kasitelld sellaisesta nakokulmasta, ettd lapsen turvallisuuden tunne vahvistuu. Aikuinen voi
"treenata” ik&vien uutisten kasittelyé lukiessaan pdivan sanomalehted. Kun ik&vé uutinen osuu silmiin, py-
sahtyy hetkeksi miettim@an mité eri ndkokulmia uutiseen liittyy ja voisiko uutisoidusta tapahtumasta tai sen
seurauksista 16ytya jotakin positiivista.

Yksittaiset tehtavat tehtavakokonaisuudessa on ylla merkitty asteriskilla.

2.2 Arvioinnin lahtokohtia

Arvioinnin lahtokohtana olivat yleiset mediakasvatuksen tavoitteet. Nykyiselle mediakasvatuk-
selle esitettyja tavoitteita voidaan tarkastella median ja mediakulttuurin muutoksen nakokul-
masta. Olennaista tavoitteiden asettamisessa on myos kasitys lapsista ja lasten suhteesta me-
diaan ja mediakulttuuriin. Nykyisessa mediakasvatuskeskustelussa korostuu lapsilahtdinen pe-
dagogiikka ja lasten oman mediaympariston huomioiminen. Lapsilahtdisella nékokulmalla pyri-
taan valttamaan sita, etta aikuiset ja opettajat pyrkisivat tarjoamaan lapsille ja oppilaille oman
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makunsa mukaista mediaa ja ulkokohtaista analyysia. Tallaista mediakasvatusta ei talla hetkel-
|a erityisesti suosita. Samoin puhtaasti suojelullinen nakokulma on nykyisen mediakasvatuksen
nakokulmasta rajoittunut. Vallalla on nykyisin lapsilahtdinen ja mediaosallistumista korostava
kasitys mediakasvatuksesta, jota David Buckingham (2003, 13) on nimittanyt valmistavaksi tai
tuottavaksi mediakasvatuksen muodoksi (form of preparation). Sen tavoitteena on kehittaa
ymmarrysta mediakulttuurista ja osallisuutta siihen. Tassa valossa on yha tarkeammaksi tullut
demokraattisen kansalaisuuden kasite. Tavoite on, etta lapset jo pienesta pitden osallistuvat
mediakulttuuriin ja jopa muuttavat sita. Osallisuus tarkoittaa omien viestien ja sisaltojen tuotta-
mista, oman aanen esiin tuomista ja kommunikointia ymparoivan yhteiskunnan kanssa. Me-
diakasvatuksessa olennaista on julkisuus, eli tuotettujen mediaesitysten ankkuroiminen laa-
jempaan ymparistd6n kuin vain siihen ymparistdon, jossa ne on tuotettu. Mediaesityksilla osal-
listutaan kamppailuun merkityksista ja ilmaistaan itselle tarkeita asioita, joten niiden julkinen
esittdminen on keskeinen osa osallisuutta ja aktiivista kansalaisuutta. Sirkku Kotilainen on kut-
sunut tatd mediakasvatuksen paradigmaa mediakulttuuriseksi paradigmaksi (Kotilainen 1999,
22). Tavoitteena siina on osallisuuden lisaksi lapsen ja oppilaan itse- ja kulttuurikriittisyys.

Mediakasvatuksen oppimateriaalin arvioinnin lahtokohtana voidaan siis pitaa nykyista kasitysta
mediakasvatuksesta. Siind korostuvat lapsilahtdisyys, lasten oma mediakulttuuri, osallisuus
mediakulttuurissa, kriittisyys, valtautuminen, yhteisdllisyys ja yhteistoiminnallisuus. Mediakas-
vatuksen tavoitteissa usein todetut mediakompetenssi ja medialukutaito voidaan hahmottaa
kasitteen mediataito alla, kun mediataito ymmarretaan laaja-alaisena osaamisena, joka koskee
niin mediatekstien ymmartamista ja arvottamista, medialaitteiden hallintaa kuin myds me-
diatekstien tuottamista.

Nykyisen mediakasvatusajattelun lisaksi tassa hahmotetut arviointikriteerit muodostuvat kaytta-
janakokulmasta. Yksi keskeisimpia oppimateriaalien arviointikriteereja on yleisesti kaytettavyys.
Mediakasvatuksen kohdalla tama tarkoittaa sita, etté tehtavat ja materiaali ovat helposti sovel-
lettavissa erilaisten ryhmien kaytantoihin. Mediakasvatusta pelataan toisinaan korkean tekno-
logiatason, teknologiataitojen ja mediataitojen vaatimusten vuoksi. Olennaista kuitenkin on, etta
mediakasvatukseen on mahdollisuus myos sellaisissa olosuhteissa, jossa ei ole kaytettavissa
erityisia mediavalineita.

Kayttajanakokulmaan kuuluu myos lasten luontaisen toiminnan hyodyntaminen. Pienten lasten
toiminta on leikkia ja likkumista, kehollisten arsykkeiden tuottamista, kokeilua ja arviointia. Op-
pimateriaalia on siksi tarked arvioida myos lasten luontaisen toiminnan nakokulmasta.

Oppimateriaalin tehokas kaytto edellyttdd myos riittavaa tukea oppimateriaalille, mika tarkoittaa
esimerkiksi esimerkkien, kuvallisten ja kirjallisten ohjeiden tai muun tukimateriaalin kayttoa.

Edellisten nakdkulmien pohjalta oppimateriaalin arviointiin tuotettiin seuraavat kriteerit:

1) Mediakulttuurin huomioiminen
a. Median kasittelyn laaja-alaisuus
b. Lasten mediakulttuurin hyodyntaminen
2) Paivahoidon ja kerhotoiminnan arjen huomioiminen
a. Toiminnallisuus
b. Kaytettavyys
3) Mediakasvatuksen tavoitteiden huomioiminen
a. Persoonan valtautuminen
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b. Mediataitojen lisdé@minen
4) Yhteisollisyyden huomioiminen
a. Yhteistoiminnallisuus
b. Julkisuus
5) Pedagoginen tuki

Mainitut kriteerit ovat selvityksen paaasialliset arviointikriteerit. Oppimateriaalia arvioidaan li-
saksi julkaisuna, joka tuottaa késitysta mediakasvatuksesta. Tall6in kiinnitetddn huomiota 1)
materiaalin sisaltdmaan kasitykseen mediakasvatuksesta seké 2) materiaalin toteutusta osana
mediakulttuuria.

2.3 Tehtavien luokittelu

Arviointia varten tehtavat luokiteltiin tehtavatyypin ja mediakasvatuksen avainalueiden mukaan.
Ensimmaéinen jako tapahtui sen mukaisesti, kehotettiinko tehtavassa analysoimaan mediaesi-
tyksia, pyydettiinkd siina pohtimaan tai miettimaan jotakin, kuten pelon aiheita, perustuiko se
siihen, ettd ryhmassa keskustellaan jostakin asiasta, oliko siind nahtavissa selvasti toiminnalli-
sia aineksia, ohjasiko tehtava tuottamaan jotakin, kuten esimerkiksi mediaesityksia, oliko tehta-
van pohjavire mediasuojeluun tahtaava ja hahmottuiko tehtavassa ulospain suuntautuva julki-
nen sisaltd, kuten esimerkiksi nayttelyn jarjestaminen.

Luokittelu tehtavatyypin mukaan:

Analysoiva
Pohtiva
Keskusteleva
Toiminnallinen
Tuotannollinen
Suojelullinen
Julkinen

Talla luokittelulla pyrittiin tarkastelemaan erityisesti oppimateriaalin sisaltamia pedagogisia tyo-
tapoja ja niiden soveltuvuutta varhaiskasvatuksen arkeen, pedagogista tukea ja yhteisollisyytta.

Useat tehtavat voitiin luokitella useaan eri luokkaan. Tehtavien asettelun vuoksi (esim. tehtavat
sisaltavat runsaasti kysymyksia) luokittelu ei mydskaan ollut yksiselitteista, mutta se antaa ku-
van erilaisista tehtavatyypeista.

Tehtavat luokiteltin myos yleisten mediakasvatuksen aspektien tai alueiden valossa. Kyseisia
aspekteja on sovellettu erityisesti brittilaisessa mediakasvatuskirjallisuudessa. Talla luokittelulla
pyrittiin tarkastelemaan minkalaisen mediakasvatuskasityksen ja minkalaisia tavoitteita ja sisal-
t6ja oppimateriaali siséltaa.

Kaikki kasvatus on tavoitteellista toimintaa. Mediakasvatuksessa tavoitellaan usein ymmarrysta
mediasta ja sen toimintatavoista. Pelkka tekeminen ilman tekemiseen liittyvaa tavoitetta ja si-
saltoa ei viela toteuta tavoitteellisen kasvatuksen ideaa. Siksi on tarkeaa, etta kaikkeen opetus-
toimintaan liittyy ajatus mihin opetuksella pyritaén. Kasvatuksen tavoitteita voi hahmottaa eri
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tavoin. Mediakasvatukseen on kuitenkin vakiintunut tiettyja perusperiaatteita, jotka jasentavat
kasvatuksellista toimintaa. Pedagoginen toiminta rakentuu tdman mukaisesti muutamien pe-
ruskasitteiden varaan. Nama peruskasitteet liittyvat mediaesityksiin ja -kokemuksiin ja niiden
avulla voidaan hahmottaa miten mediaesitykset tuottavat merkityksia. Naiden kasitteiden avulla
voidaan arvioida my0s sita tavoitteellisuutta, joka mediakasvatuksen oppimateriaaleihin liittyy;
mihin median tarkastelulla, tekemisella ja median parissa toimimisella pyritaan.

Brittilaisen mediakasvatuksen niin sanotut avainaspektit hahmottavat juuri tata tavoitteellisuutta
mediakasvatuksen pedagogiikassa. Aspektit on esitetty alkuperaisesti seuraavassa muodossa:
tuottaja, kategoria, tekniikka, kieli, yleiso ja representaatio (Bazalgette 1992). David Bucking-
ham (2003) on myéhemmin tiivistanyt ne muotoon tuotanto, kieli, representaatio ja yleiso. Sirk-
ku Kotilainen esittaa puolestaan mediakasvatuksen avainalueet muodossa mediatuotanto, me-
dia-ilmaisu ja median vastaanotto (Kotilainen 2001, 21) Tassa raportissa kaytetaan luokittelun
lahtokohtana Buckinghamin kasitteita tuotanto, kieli, representaatio ja yleisd. Nama avainalueet
tai -kasitteet sisaltavat eraanlaisen opetussuunnitelmallisen viitekehyksen, jossa mediakasva-
tuksen sisallot ja tavoitteet tulevat esille. Jatkossa kaytetaan termia avainalueet.

Kiinnittamalld huomiota tuotantoon, kysytaan kuka mediaesityksia tekee, miten niita tehdaan ja
millaisia valintoja tehdaan. Kieleen keskittyvéa mediakasvatus nostaa esille mediaesitysten kie-
lioppia ja tapoja rakentaa merkityksia. Representaatioon keskittyvat tarkastelut nostavat esille
pohdintaa, analyysia ja valintaa siita, millaisina asiat esitellaan ja kiinnittdvat huomiota muun
muassa stereotypioihin ja sukupuolisuuteen. Representaatiota pidetaankin mediakasvatukses-
sa perustavanlaatuisena alueena (Buckingham 2003, 57; Suoranta ja Yla-Kotola 2000, 71).
Kasitteelld pyritddn tuomaan esille se, ettd mediaesitykset eivat ole suoria ikkunoita maail-
maan, vaan ne tuottavat esityksillaan kasitysta maailmasta, kutsuvat nakemaan asiat tietylla
tavalla. Neljantena avainalueena arviossa on yleiso. Yleisoon liittyvat kysymykset kohdistuvat
mediaesitysten kohderyhmiin, kayttéon ja mielinyvaan.

Myos varhaiskasvatuksen oppimateriaaleissa voidaan ottaa huomioon tassa esitetyt mediakas-
vatuksen yleiset perusperiaatteet. Olennaista on, ettd huomioidaan ikakaudelle sopiva toimin-
nan muoto ja tehtavien taso. Peruskasitteet on pikemminkin integroitu tehtavien sisaan me-
diakasvatusnakemysta ohjaavina. Kyse ei siis ole opetettavista kasitteista, vaan tehtavia jasen-
tavista mediakasvatuksellisista periaatteista.

Luokittelu mediakasvatuksen avainalueiden mukaan:

Ei avainaluetta
Tuotanto

Kieli
Representaatio
Yleiso

Useat Metkan tehtavat voitin myds naiden kategorioiden mukaan luokitella useaan eri luok-
kaan.
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2.4 Oppimateriaalin arviointi

Arvioinnissa lahdetaan liikkeelle yksittisten tehtavien tarkastelusta, jota kautta edetdan koko-
naiskuvaan oppimateriaalista. Tarkastelun keskiossa on tassa erityisesti oppimateriaalin sisal-
t0, jota tarkastellaan tehtavatyyppien luokittelun avulla, seka tehtavien mediakasvatuksellinen
sisalto, jota tarkastellaan mediakasvatuksen avainalueiden avulla. Nain saadaan selville miten
tehtavat ottavat huomioon yleiset mediakasvatukselliset tavoitteet.

Tehtavat luokiteltiin siis analysoiviin, pohtiviin, keskusteleviin, toiminnallisiin, tuotannollisiin,
suojelullisiin ja julkisiin. Useat tehtavat sopivat kuitenkin useampaan luokkaan eivatka piirtyneet
aivan selvalla tavalla. Luokittelu on siis karkea, mutta antaa kuitenkin kuvan siita, minka tyyppi-
sia tehtavat olivat. Varsinaisia prosenttijakaumia ei tassa voida luokittelun ongelmallisuuden
vuoksi esittaa. Luokittelun lahtokohtana oli itse oppimateriaali, eli nama luokat kuvaavat ylei-
sesti kaytetyn oppimateriaalin tyyppeja.

Paosa tehtavista oli luonteeltaan toiminnallisia. Tahan on luettava myos tuotannolliset tehta-
vat, eli tehtavat, joiden parissa tehdaan mediaesityksia tai tuotetaan kuvia yms. Toiminnallisia
tehtavia oli kuitenkin my0s muita, kuten likkumaan kannustavia tehtavia. On myos huomattava,
ettd toiminnalliset tehtavat olivat padasiassa yhteistoiminnallisia. Tallaiset tehtavat sopivat hy-
vin varhaiskasvatuksen arkipaivaan ja ottavat huomioon lasten luontaisen toimintatavan ja
-ympariston.

Myos pohtivia ja keskustelevia tehtavia oli runsaasti. Keskustelu ja pohdinta ovatkin tarkeita
mediakasvatuksen metodeja. Keskustelu opettaa lasta ajattelemaan, perustelemaan mielipitei-
taan ja ymmartamaan erilaisia kokemuksia ja mielipiteita.

Varsinaisesti suojelullisia tehtavia oli vain muutama. Téllainen oli esimerkiksi tehtava, jossa
pyydettiin jakamaan vanhemmille tietoa pelien ikérajoista. Suojelullinen nakdkulma tehtavissa
tulikin esille enemman tehtavien yleisessa savyssa, silla useat pohtivat, toiminnalliset ja kes-
kustelevat tehtavat tahtasivat kuitenkin mediaturvallisuuden lisddmiseen. Tehtavissa ei itses-
saan kuitenkaan asetettu selvasti suojelullisia tavoitteita.

Mediakasvatuksen vaikuttavuuden kannalta olennaisia julkisia tehtavia oli myos vahan. Julkisil-
la tehtavilla tarkoitamme mediakasvatuksen ulottamista paivakotien seinien sisalta ulospain
esimerkiksi erilaisin nayttelyin tai yhteistoiminnassa ympardivan yhteison kanssa. Téllainen
julkisuus toisi esille lasten omaa aanta ja vaikuttaisi toimintakykya lisaavasti seka toteuttaisi sita
valtautumisen tunnetta, jota pilotissa tavoiteltiin. Lasten &ani tuli pilotissa kuitenkin esille muun
muassa sadutuksessa, jota raportissa kuvataan mydhemmin.

Yhteisollisyys toteutui pilotissa ryhmien sisalla lasten yhteistoiminnallisessa tekemisessa mutta
ei niinkaan ulospain. Keskisin elementti tassa mielessa oli yhteydet vanhempiin, mika toteutui
mediavanhemmuutta kasittelevissa materiaaleissa. Sita vastoin demokraattisen kansalaisuu-
den tukeminen jai oppimateriaaleissa vahemmalle. Varhaiskasvatuksessa tata voitaisiin toteut-
taa muun muassa antamalla lapsille mahdollisuuksia vaikuttaa ymparistoonsa esimerkiksi vies-
timien avulla. Mediakasvatuksessa lapset voisivat kuvata ymparistoaan valokuvakameralla ja
jarjestaa nayttelyn, mika toisi esille lasten oman nakdkulman ympéristddnsa, sen vaaroihin,
estetiikkaan, leikkimahdollisuuksiin ja niin edelleen. Demokraattinen kansalaisuus on osallistu-
vaa ja kommunikoivaa ja my6s lapsille voidaan luoda mahdollisuuksia siihen.
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Selvityksessa luokiteltiin oppimateriaalin sisaltamia tehtavia myds mediakasvatuksen avainalu-
eiden avulla, jotka olivat tuotanto, kieli, representaatio ja yleis6. Naiden kasitteiden nakokulmis-
ta katsottiin edistaakd materiaali kysymaan ja tarkastelemaan 1) mediatuotantoa, kuka tekee
mediaa, miten niita tehdaan ja millaisia valintoja tehda@an; 2) mediaesitysten ja -tuotannon kiel-
ta, milld keinoin merkityksia mediaesityksissa tuotetaan (esim. rajaukset, kuvakulmat jne.); 3)
mediaesitysten ja -tuotannon representaatiota, millaisina asiat mediassa esitellaan, millaisia
stereotypioita esityksissa rakentuu (esim. sankarit ja roistot, sukupuoli, etnisyys jne.); 4) millai-
selle yleisolle mediaesitykset ja -tuotannot on tarkoitettu ja miten niita kaytetaan tai miten ne
tuottavat mielihyvaa ja tunteita. Naiden avulla voidaan hahmottaa mediakasvatuksen yleisten
tavoitteiden tayttymisté tehtavissa.

Karkeasti jaoteltuna reilusti yli puolet tehtavista ei sisalla avainalueita lainkaan. Tallaiset tehta-
vat ovat toiminnallisia ja varhaiskasvatuksessa usein kaytettyja ja siksi paivahoitotoimintaan
hyvin sopivia tehtavia. Esimerkking tallaisesta on Noin kymmenen askelta turvalliseen median
kayttdon -materiaalista tehtavakokonaisuuden tehtavéd numero neljd (Elokuvat ja televisio-
ohjelmat harjoittavat tunnetaitoja), jossa muun muassa pyydetaan tuomaan pehmoleluja kotoa
ja valmistamaan naytelmia tunnetiloista. Naytelma sinansa on esitys, representaatio, mutta teh-
tavassa ei varsinaisesti tarkastella tunnetilojen esittamista, tuotantoa tai vastaanottoa, joten sita
ei voida luokitella avainalueiden perusteella. Kyse ei ole tavoitteellisesta median tai mediasuh-
teiden tarkastelusta, silla naytelmia ei tehtdvanannossa pyydeta kasitteleméaan tai purkamaan.
Tehtavaa voidaan kuitenkin pitaa mediakasvatuksellisina laajassa mielessa.

Useissa tehtavissa kuitenkin kasiteltin mediaesityksia, joko kiinnittdmalla huomiota mediaesi-
tysten kieleen tai representaatioon. Esimerkkina reperesentaatioon liittyvasta tehtavasta on
Noin kymmenen askelta elavaan kertomiseen -oppimateriaalista tehtavakokonaisuudesta Satu-
ja ja tarinoita: "Lukekaa yhteisesti satuja. Miettikaa mista satu on tehty. Harjoitelkaa keskittynyt-
ta kuuntelemista ja keskustelua kuullusta. Miettika@ sadun ja toden suhdetta.” Kysymys rep-
resentaatiosta aukeaa pohdinnassa sadusta ja todesta, eli millaisena satu esittaa todellisuu-
den, mita kerrotaan ja mita jaa kertomatta.

Mediatuotantoon ja yleisddn Kiinnittyvia tehtavia oli vahemman. Tallainen oli muun muassa
Noin kymmenen askelta turvalliseen median kayttoon -materiaalin tehtava, jossa tutustuttiin
internetsivustoihin ja pohdittiin miksi sivusto on tehty ja kenelle se on tehty, kuka sen on tehnyt
ja onko tekija luotettava. Tehtavassa oli siis arvioitava sivustoa mediatuotannon kannalta, eli
tuotiin esiin etta sivustolla on tekija jolla on tiettyja paamaaria. Samassa tehtavassa tuli tarkas-
tella myds yleisoa, eli kenelle sivusto on tehty.

Edelliset esimerkit tuovat esiin, ettd tehtavat olivat osin melko vaativia pohdintoja ja edellyttivat
ohjaajilta tietoja viestinnasta. Ohjaajilla oli kuitenkin vapaus soveltaa tehtavia omien ja lasten
kykyjen mukaan. Mediakasvatus toteutuu talloin hyvin monitasoisena ja on sidottu toteuttajien
taitoihin ja kokemuksiin.

Mediakasvatuksen syvallisemman ymmarryksen ja vaikuttavuuden lisaaminen edellyttaa kui-
tenkin mediakasvatuksen avainalueiden hyodyntamista tehtavissa. Taméa on yhteydessa tehta-
vien tavoitteellisuuden kanssa, jossa on toivomisen varaa. Myds sellaisiin tehtéviin, joista
avainaluetta ei ole luettavissa, se toki voidaan toiminnassa tuoda mukaan, mutta tama edellyt-
taisi puolestaan paivahoito- ja kerhotoiminnan henkilokunnan perehdyttamista syvemmalle me-
diakasvatukseen tai vahvaa oppimateriaalin tukea.
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Tarkasteltaessa pilottiryhmien valitsemia tehtavakokonaisuuksia voidaan huomata, etta valin-
noissa oli runsaasti tehtavia, joissa mediakasvatuksen avainalueet olivat mukana. Tehtavéko-
konaisuuksien valintaa seurattiin ryhmien suunnitelmien ja paivakirjojen avulla. Naiden mukaan
tehtavien valinta hajautui varsin paljon; mitaan suurta kasaumaa, jossa jokin tehtava olisi osoit-
tautunut muita huomattavasti suositummaksi, ei ilmennyt. Tata selittad osin se, etta oppimate-
riaalin kayton ohjeissa pyydettiin valitsemaan vahintaan yksi tehtavakokonaisuus jokaisesta
kymmenen askelta -kokonaisuudesta.

Suosituimmat tehtavakokonaisuudet olivat Iahes yhta suurella suosiolla olivat:

Noin kymmenen tyokalua mediaan: tehtavakokonaisuus 7, Analysoidaan mediaa

Noin kymmenen askelta ilmaisuun: tehtavakokonaisuus 1, Tutkitaan mediaesitysta

Noin kymmenen askelta elavaan kertomiseen: tehtavakokonaisuus 5, Elokuvakaynnin etiketti
Noin kymmenen askelta turvalliseen median kayttoon: tehtavakokonaisuus 4 ja 6, Elokuvat ja
televisio-ohjelmat harjoituttavat tunnetaitoja ja Totta vai tarua?

Noin kymmenen askelta mediavanhemmuuteen: tehtavakokonaisuus 4, Meidan perheen me-
diasaannot.

Myos Noin kymmenen tyokalua mediaan tehtavakokonaisuudet numero 11 (Liikutetaan kuvia),
9 (Tutkitaan rajattua todellisuutta) ja 10 (Tutkitaan tarinaa juonilangalla), noin kymmenen askel-
ta iimaisuun tehtavakokonaisuus numero 4 (Mediaa liikkuen) ja 5 (Kuvitellaan kasillé) seka noin
kymmenen askelta turvalliseen median kayttoon tehtavakokonaisuus numero 9 (Kohti turvallis-
ta median kayttoa) herattivat kiinnostusta. On kuitenkin huomattava, etta erot eivat olleet suu-
ria, mika tietysti johtuu myos siita, etta pilottiin osallistui vain 16 ryhmaa. Kaikkein suosituin op-
pimateriaali oli Koulukinon tuottama materiaali elokuvaan Viirun syntymépéivé. Suosio johtui
siita, etta kyseisen elokuvan katsominen kuului jokaisen ryhméan ohjelmaan.

Tehtavakokonaisuuksien valinnat osoittavat, etta toiminnalliset ja analysoivat mediaesitysten
tarkastelut olivat mieluisimpia. Mediaesitysten analyysi ja tutkiminen sisalsivat erityisesti tehta-
via, jotka olivat luonteeltaan paitsi analyyttisia, my0s pohtivia ja keskustelevia ja sisalsivat myos
representaatiota tarkastelevaa toimintaa. Elokuvakaynnin etiketti oli luonnollisesti mukana, kun
valmistauduttiin elokuvanaytokseen. Turvalliseen median kayttoon osoitetut tehtavat tunnetai-
doista ja mediaesitysten totuudesta nostivat myos esille representaation keskeisena aspektina.

Tehtavavalinnat nayttavat tukevan sita, etta mediakasvatuksessa on pidetty keskeisena juuri
representaatiota. Representaation osuutta voisi kuitenkin korostaa viela temaattisesti vahvem-
min. Materiaalista puuttuivat nyt mm. sukupuolisuuden ja etnisyyden teemat. Oppimateriaalin
mediakasvatuserityisyytta on siis varaa lisata, kunhan samalla huomioidaan kaytannonlaheinen
ja varhaiskasvatukseen sopiva toimintamalli, jota oppimateriaali nyt edustaa.

Lasten omaan mediatuotantoon tahtaavat tehtavat eivat olleet kaikkein suosituimpia. Nykyinen
mediaosallistumista korostava mediakasvatus ei siis tule materiaalissa parhaalla mahdollisella
tavalla tuetuksi. Mediakasvatus nayttaa pikemminkin maarittyvan mediatutkimuksellisen lahto-
kohdan mukaisesti: tutkitaan mediaesityksia, representaatioita, tunteita ja mediaesitysten todel-
lisuutta. Pilottiryhmien tekemat valinnat oppimateriaalin kaytosta vahvistavat néin sita, etta op-
pimateriaali on mediaintensiivista ja valmiiden mediaesitysten tarkastelua. Median tuottaminen
edellyttaisi varhaiskasvatukselta medialaitteita ja naihin liittyvaa erityistd osaamista. Tassa tuen
saaminen korostuu entisestaan.
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Nykyinen valmistava tai tuottava mediakasvatuksen muoto, joka on keskeistd demokraattisen
kansalaisuuden ja osallisuuden kannalta, ja& oppimateriaalissa ja ryhmien valinnoissa vahem-
malle. Oppimateriaalin mediakasvatuskasitysta voisi tdssa mielessa hieman tarkentaa siten,
ettd se tuottaisi paremmin mahdollisuuksia lasten osallisuudelle ja @@nen kuuluvuudelle muu-
tenkin kuin sadutusta kayttamalla.

Ryhmat tekivat yhteisty6ta paikallisten mediakasvatuksen ammattilaisten kanssa muun muassa
animaatioiden teossa ja muussa mediatuotannossa. Hyvan mediakasvatusverkoston luominen
valtakunnallisesti mahdollistaisikin monipuolisen mediakasvatustoiminnan. Yhteistyota alueel-
listen elokuva- ja mediakeskusten seké koulujen ja sosiaali- tai nuorisotoimen parissa tydsken-
televien media-asiantuntijoiden kanssa onkin tarkeaa vahvistaa. He voisivat toimia mediapeda-
gogin tapaan varhaiskasvatuksen ja aamu- ja iltapaivatoiminnan mediakasvatuksen tukemises-
sa.

2.5 Metkan oppimateriaali arviointikriteerien valossa

Yleisesti ottaen Metkan tehtévat olivat monipuolisia ja pyrkivat lapsilahtoisyyteen. Ohjaajille
lapsilahtoiset tydomuodot olivat tuttuja. Tehtavissa hyodynnettiin lasten omaa mediakulttuuria ja
-makua. Aikuisille tehtavaksi annettiin tarkkailla ja hankkia tietoa lasten omasta mediakulttuuris-
ta ja mediasuhteista. Tallainen mediamakujen valinen dialogi on mediakasvatuksessa tarkeata,
jotta aikuiset ymmartavat median merkityksen lasten nakokannalta.

Jotkut tehtavista olivat melko heikosti ohjeistettuja. Esimerkiksi Noin kymmenen tyokalua medi-
aan sisalsi ohjeet zoetroopin rakentamiseksi, mutta ohjeista ei kaynyt selvaksi mika zoetrooppi
on. Ohjaajilta vaadittiinkin omaehtoista tiedonhakua monen tehtavan lapiviemiseksi. Esimerkik-
si seuraavanlainen tehtava ei avaudu ilman kokemusta median analyysista: "Tarkastelkaa eri-
laisia kuvia, kuten uutiskuvia, kirjan kuvituskuvia, mainoskuvia, taidekuvia, pilakuvia, opastaulu-
ja, jne. Selvittakaa mihin tarkoitukseen mikakin kuva on tehty ja miettikaa mista sen voi paatel-
la.” (Kymmenen tyokalua mediaan. Tehtavakokonaisuus 7. Analysoidaan mediaa)

Tehtavat olivat myds paljolti ohjeellisia ja sisalsivat huomiota ja kysymyksia ohjaajien tyon virit-
tamiseksi. Ohjaajilta vaadittiin siis huomattavaa soveltamistaitoa tehtavien tekemiseksi. Pilotin
aikana materiaalin kayttoa helpotti mediapedagogin ohjaustyd.

Tehtavien pahin puute oli tavoitteiden puuttuminen. Mediakasvatus on tavoitteellista toimintaa
jossa pyritdan kasvatuksellisiin paamaariin. Tehtavien soveltaminen mediakasvatuksen viiteke-
hyksessa edellyttaisi ohjaajilta aika hyvaa mediakasvatuksen perusteiden tuntemista voidak-
seen soveltaa tehtdvia mediakasvatuksen kontekstissa. Tehtavien valissa olevat lyhyet teemat
johdattelivat asioihin ja auttoivat tavoitteiden asettamisessa mutta eivat riittavasti pohjustaneet
toimintaa. Toisaalta ohjaajien haastatteluissa tuli ilmi, ettd monet olivat tehneet samankaltaisia
tehtavia jo ennen Mediamuffinssia. Kysymykseksi jaa, olivatko tavoitteet mediakasvatuksellisia.

Oppimateriaalille oli asetettu yleiset tavoitteet Noin kymmenen tyokalua mediaan -osuudessa.
Ne olivat: tukeminen nykyaikaisen tietoyhteiskunnan jaseneksi, innostaminen tutkimiseen,
avoin, vuorovaikutteinen ja yhteistoiminnallinen toimintakulttuuri, lasten mahdollisuus toiminta-
kulttuurin kehittamiseen ja kriittinen medialukutaito. Varsinainen mediakasvatuksellinen tavoite
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oli siis kriittisen medialukutaidon kehittaminen. Kriittinen medialukutaito maaritettiin materiaalis-
sa seuraavasti:

"Kriittinen medialukutaito on mediakasvatuksen paatavoite. Se on kykya analysoida, tul-
kita, luoda, ilmaista ja osallistua. Kriittisen medialukutaidon omaava kykenee kéayttamaan
mediaa omien tarpeidensa pohjalta ja nauttimaan siita. Han ajattelee itsenaisesti, tarkas-
telee asioita eri nakokulmista, tunnistaa lajityyppeja. Kriittinen medialukutaito on kykya
kyseenalaistaa, kysya ja luoda uutta. Medialukutaitoinen henkild pystyy jasentdmaan ja
tiivistdmaan tietoa ja tekemaan eettisia paatoksia ja toimimaan aktiivisesti (jolloin puhu-
taan valtautumisesta.)” (Noin kymmenen tydkalua mediaan)

Tavoite on asetettu huomattavan laajasti, eika se ei ole materiaalin kohdalla kovin kayttokel-
poinen, koska maarittelee mediakasvatusta yleisesti ja abstraktilla tasolla. Materiaalin tehtaville
tulisikin osoittaa rajatumpia ja eritellyimpia tavoitteita, jolloin ne olisi helpompi sijoittaa opetus-
suunnitelmaan.

Materiaali toimii kuitenkin erittain hyvana ideapankkina ja antaa runsaasti mahdollisuuksia so-
veltamiseen. Soveltamisen voi tehdd monella eri tavalla riippuen ohjaajan omasta asiantunti-
juudesta mediakasvatuksen alueella. Jos esimerkiksi median analyysista ei ole kokemusta,
siihen pureutuvat tehtavat antavat kovin vahan viitteitd analyysin tavoista ja mahdollisuuksista
lasten kanssa.

Materiaaleissa on onnistuttu siing, etta tehtavat eivat vaadi erityisia mediataitoja tai medialait-
teita, vaan ne ovat sovellettavissa myds perhepaivahoidossa ja aamu- ja iltapaivatoiminnassa.
Toisaalta myos medialaitteita hyodyntavia tehtavia on sopivasti mukana.

Tehtavia voisi kokonaisuudessaan luonnehtia melko mediaintensiivisiksi tai medialahtisiksi,
jolloin lahtokohtana on mediakulttuurissa esillé olevien asioiden nostaminen tietoisen tarkaste-
lun kohteeksi. Monissa tehtavissa tarkastellaan esimerkiksi kuvia tai muita mediaesityksia tai
vaihtoehtoisesti tehdaan mediaesityksia. Nakokulma mediakasvatukseen rakentuu siis me-
diakulttuurin tai mediatutkimuksen viitekehyksesta. Jos puhutaan mediakasvatuksen niin sano-
tuista heimoista (Kotilainen & Suoranta 2005, 74-75), tehtavien luonne painottuu suojelullisen
ja kulttuurintutkimuksellisen valille. Kotilaisen ja Suorannan esittdmat muut heimot ovat tekno-
loginen ja kriittinen. Edellisessa heimossa korostetaan teknologian asemaa ja erityisesti infor-
maatio- ja kommunikaatioteknologian kayttda, ja jalkimmaisessa median valtaa, osallisuutta
mediaan ja mediasuhteissa syntyvia toimintamahdollisuuksia. Tehtavissa painottuu sita vastoin
pyrkimys median ja mediasuhteiden ymmartamiseen, joka lukeutuu kulttuurintutkimuksellisen
heimon piiriin (emt.). Samoin tehtavissa on havaittavissa myds suojelullinen nakékulma.

Vaikka lahtékohtana on monin paikoin lasten oma mediakokemus ja mediakulttuuri, varsinai-
sessa pedagogisessa lapsilahtdisyydessa on puutteita. Osa tehtavista voisikin rakentua lapsi-
lahtdisten projektien tai erdanlaisen tutkivan toiminnan ja oppimisen mallille, jossa paivakodin
arjen asioita lahestyttaisiin myos mediakasvatuksen menetelmin. Tuloksena olisi varhaiskasva-
tuksen opetussuunnitelman ja mediakulttuurin selkeampi integrointi, niin etta ne eivat olisi erilli-
sia tai ettda mediakasvatustoiminta olisi pistemaisesti muun kasvatustoiminnan lomassa. Tallai-
sia projekteja on paivakodissa toteutettu muun muassa ympaéristo- ja luonnontiedon alueella
tieto- ja viestintateknologiaa hyodyntaen (Ks. esim. Kangassalo ym. 2005). Kyse voisi olla esi-
merkiksi ympariston tutkimisesta valokuvaamalla, video- ja @anilaittein, sarjakuvan, kirjan, port-
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folion jne. tekemisen avulla, ja samalla huomioitaisiin mediavalintojen ja esitystapojen edelly-
tykset ja monet mediatuotannon ja medialukutaidon kannalta olennaiset asiat.

Pilotissa kaytetty oppimateriaali oli lahes yksinomaan kirjallista muutamia visuaalisia leluja lu-
kuun ottamatta. Mediakasvatuksen nakokulmasta voidaan arvostella sita, ettd mukana ei ollut
ollenkaan kuva- tai digitaalista materiaalia. Monien tehtavien tekeminen mediakasvatuksen ta-
voitteiden mukaisesti edellyttaisi esimerkkiaineistojen kayttoa. Nain myos tutustuminen me-
diakasvatukseen olisi helpompaa. Esimerkki aineistoltaan laajasta mediakasvatuksen oppima-
teriaalista on Iso-Britanniassa vuonna 1992 julkaistu Media Education. An Introduction. Materi-
aali sisalsi tekstikijan mediakasvatuksen teoriasta, tehtavakirjan, videonauhan, c-kasetin ja
dia-sarjan. Erityisesti audiovisuaalisella aineistolla tuettin mediakasvatuksen toimintaa ja esi-
tettiin esimerkkeja tehtavien tekemisesta ja kaytannon mediakasvatustoiminnasta muun muas-
sa dokumentein. Mukana oli myés lasten omia kommentteja tehtavista. Materiaali tuki erityises-
ti sen soveltamisen suunnittelua.

Oppimateriaalin tuki olisi rakennettavissa myos digitaalisten audiovisuaalisten tekniikoiden
avulla esimerkiksi dvd-rom -muotoon, joka sisaltaisi kuva- ja aé@nimateriaalia seka esimerkkeja
tehtavien toteuttamisesta.

Oppimateriaali otti laajasti huomioon lasten mediakulttuurin moninaisuuden: kuvat, tekstit, tele-
vision, aanimaailman, erilaiset tunteet, lelut, mainokset, uutiset ja monet muut arkeen ja lasten
omaan mediamaailmaan kuuluvat asiat. MyOs kasittelytapa oli moninainen. Puutteina voidaan
nahda, etta esimerkiksi median sukupuolisuutta ei kasitelty missaan tehtavassa, vaikka monet
lastenohjelmat ja mainokset tarjoavat ilmeisia sukupuolittuneita representaatioita. Median su-
kupuolikuvat ovat aihe, josta esimerkiksi esikouluikaisten kanssa voidaan jo hyvin puhua. Su-
kupuolta tarkastelevat tehtavat liittyvat yleensa mediakasvatuksen kriittisen heimon nakokul-
miin, joita Mediamuffinssissa ei kuitenkaan ole painotettu, vaikka kriittinen medianlukutaito ta-
voitteissa mainitaankin.

Oppimateriaaliarvion alussa esitettyjen kriteerien perusteella voidaan tiivistaa seuraavat huo-
miot. Pilotin oppimateriaali huomioi laajasti mediakulttuurin eri alueita ja kasittelee hyvin moni-
naisia media-aineksia. Oppimateriaalissa hyddynnetaan myds laajasti lasten omaa mediakult-
tuuria ja mediasuhteita. Tehtavissa jopa kannustetaan ohjaajia tarkkailemaan lasten mediasuh-
teita ja medioiden ilmenemista leikeissa.

Oppimateriaalissa otetaan hyvin huomioon varhaiskasvatuksen arki niin paivahoidon, perhe-
paivahoidon kuin kerhotoiminnankin kontekstissa. Tehtavat eivat vaadi erityistd mediatekniik-
kaa ja -osaamista, vaan hyodyntavat varhaiskasvatuksen tuttuja tydmenetelmia. Tehtavat ovat
paasaantoisesti toiminnallisia ja sopivat nain lasten omaan toimintaymparistodn. Tehtavien
kéytettdvyydessa on sen sijaan puutteita, jotka johtuvat [ahinna ohjeistuksen riittdmattdmyydes-
ta.

My6s mediakasvatuksen tavoitteiden huomioimisessa on puutteita. Oppimateriaali kyllakin ke-
hittaa lasten keskustelukykya ja tietoisuutta mediakulttuurista ja medioista, ja tassa mielessa
mediataidot ovat tehtavissa esilla, mutta tehtaville ei kuitenkaan ole asetettu selkeita tavoitteita,
jotka auttaisivat tehtdvien soveltamisessa ja mediataitojen maarittdmisessa. Materiaali myds
sisaltaa tehtavia, jotka tukevat lapsen persoonallista ja sosiaalista kehitysta, siis valtautumisen
tunnetta median parissa, mutta tdma jaa julkisen toiminnan vahaisyyden takia vaille riittavaa
tukea.
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Oppimateriaalista puuttuu pedagoginen tuki lahes kokonaan. Tuki on jarjestetty kiertavan me-
diapedagogin avulla, mika ei ole kestavéa lahtokohta. Kiertava mediapedagogi on toki erinomai-
nen tukijarjestely, mutta sellaisen kaytto laajemmassa oppimateriaalin kaytossa lienee taloudel-
lisesti mahdotonta. Yksi mahdollisuus jota nytkin kéytettiin, voisi olla yhteisty6 alueellisten toi-
mijoiden, esimerkiksi elokuvakeskusten kanssa.
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3 OHJAAJIEN ASENTEET MEDIAAN JA
MEDIAKASVATUKSEEN

Raportin kolmannessa luvussa tarkastellaan erityisesti pilottiin osallistuneiden ohjaajien koke-
muksia Mediamuffinssista. Luvussa 3.1 keskitytaan koulutuspaivien antiin ja pilottiin osallistu-
neiden ohjaajien nakemyksiin mediakasvatuksesta ennen pilotin kaynnistymista. Luvussa 3.2
esitelld@n haastattelu- ja paivakirja-aineisto ja luvussa 3.3 tuodaan esiin oppimateriaalin herat-
tamat ensiajatukset. Luvussa 3.4 esitetdan ohjaajien kasitykset mediakasvatuksen tarkeydesta
varhaiskasvatuksessa ja luvussa 3.5 kuvataan ohjaajien asenteiden muutoksia pilotin jalkeen.

3.1 Koulutuspaivat

Mediamuffinssin koulutuspaivat toteutettiin Joutsassa 16.3. ja Tampereella 10.4. Koulutuspai-
ville osallistui ynteensa 73 henkea. Koulutuspaivilta kerattiin lomakkeilla tietoa osallistujista ja
heidan mediakasvatusnakemyksistaan ja kokemuksistaan seka palautetta koulutuksesta. Kyse-
lylomake on raportin liitteena (liite 1). Koulutustilaisuuksiin osallistui myds opettajankoulutuslai-
toksen opiskelijoita. Tampereella opiskelijat olivat opintojensa vuoksi lasna vain osan koulutus-
tilaisuudesta, joten heidan vastauksiaan ei ole huomioitu analyysissa. Analyysiin otettujen vas-
tausten yhteismaara on 44.

Vastanneista (N=44) muffinssipilottiin kuului vajaa puolet, 43 %. Eniten koulutukseen osallistui
lastentarhanopettajia, yhteensa 13. Osallistuneiden joukossa oli lisaksi mm. lastenhoitajia, pai-
vahoitajia ja opettajia. Puolella vastaajista oli yli kymmenen vuoden tyokokemus takanaan.

Perati 75% vastaajista iimoitti toteuttaneensa mediakasvatusta tydssaan moninaisin tavoin,
kuten tietotekniikan, television, pelien ja satujen parissa. Lisaksi oli tehty teatteri-, elokuva- ja
nayttelykaynteja, omia kuvia, satuja, sarjakuvia, lehtia ja naytelty itse. Vastauksissa tuli esiin
my0s valokuvaaminen, oman elokuvan tekeminen ja keskustelu ajankohtaisista media-aiheista
ja ikarajoista seka lasten etta heidan vanhempiensa kanssa.

Kyselyyn vastanneista 39 %:lla oli suoritettuna yksittaisia mediakasvatuskursseja. Aikaisempia
mediakasvatusopintoja ei ollut lainkaan 59 %:lla vastanneista. Silla, missa ammatissa tilaisuu-
teen osallistuneet tyoskentelivat tai mikd koulutustausta heilla oli, ei ollut tilastollisesti merkitys-
ta mediakasvatusopintojen laajuudelle.

Kysely osoittaa, ettd mediakasvatus on tuttua toimintaa varhaiskasvatuksessa, silléa kolmasosa
koulutukseen osallistujista ilmoitti tehneensad mediakasvatustyéta varhaiskasvatuksessa. Me-
diakasvatuksen sisaltoja ei tassa kuitenkaan voitu arvioida muuten kuin huomioimalla mita me-
dioita ja tyoskentelymuotoja oli kaytetty. Kysely paljastaa, ettd mediakasvatus ymmarretaan
varsin laajasti elokuva- ja nayttelykdynneistd omaan mediatuottamiseen (lehdet, elokuvat, va-
lokuvat, sadut, sarjakuvat) ja keskusteluun ajankohtaisista media-aiheista. Media-aiheet tulevat
jatkuvasti esille lasten puheessa ja leikeissa. Lasten kohdalla voidaankin puhua medialapsuu-
desta, joka tarkoittaa lasten elamismaailman kietoutumista mediakulttuuriin ja sen sisaltoihin
(Kupiainen 2002, 72).
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Paivahoitoon ja varhaiskasvatukseen osallistuvat lapset ovat jo mediakulttuurin kansalaisia,
joiden mediasuhteet ovat keskeisia leikeissa, identiteetin rakentumisessa ja sosiaalisissa suh-
teissa. Varhaiskasvatuksessa on siis taytynyt ottaa media huomioon, vaikkei varsinaista koulu-
tusta mediakasvatukseen olisi hankittu. Osallistujista 39% oli siis osallistunut yksittaisille me-
diakasvatuksen kursseille, mutta esimerkiksi arvosanakoulutusta oli erittdin harvoilla. Tasta
voidaan vetaa johtopaatos, etta varhaiskasvatuksen ja lastenhoidon koulutukseen ei ole kuulu-
nut mediakasvatuksen opintoja. Vain kaksi osallistujaa mainitsi opintoihinsa kuuluneen me-
diakasvatusta. Muuten mediakasvatustietoutta oli saatu muun muassa yksittéisiltd luennoilta,
elokuvakeskuksen koulutuksista, opistotason koulutuksista, Opetusalan koulutuskeskuksen ja
ammattikorkeakoulun kursseilta. Jotkut olivat osallistuneet korkeakoulujen kursseille tai opiske-
livat media-alaa. Huomattava osa koulutuksesta liittyi kuitenkin ATK-koulutukseen.

Kyselyssa kysyttiin myos koulutustapahtumassa esitellyn oppimateriaalin tuttuutta. Koulukinon
oppimateriaalit eivat olleet tuttuja ennen koulutustilaisuutta 43 %:lle vastaajista. 9 % vastaajista
tunsi ne kuitenkin erittéin hyvin. Aiempaa tietoa materiaaleista oli useimmiten saatu internetista.
Tieto materiaaleista oli levinnyt my0s erilaisissa seminaareissa, tyokavereiden kautta ja Koulu-
kino-esitysten yhteydessa. Niiden soveltuvuudesta omaan tyéhon oli 40 % hieman epévarmoja.
Epavarmuutta synnytti se, ettd materiaaliin ei oltu ehditty viela tutustua kyselyyn vastatessa,
saati testata sita kaytdnndssa. Kuitenkin 33 % koki niiden soveltuvan melko hyvin ja 17 % erit-
tain hyvin omaan tyohon. Koulukinon, kuten myds Noin kymmenen askelta -materiaalin koettiin
tarjoavan vinkkeja tyoskentelyyn ja olevan sovellettavissa omalle ryhmalle.

Noin kymmenen askelta -oppimateriaali esiteltiin ensimmaista kertaa koulutustapahtumissa.
Ensitutustumisen perusteella 49 % uskoi taman oppimateriaalin soveltuvan melko hyvin ja 15
% erittdin hyvin omaan tyéhon. Materiaalin sopivuudesta omaan ty6hén oli melko epavarmoja
27 %. My6s taman materiaalin kohdalla epavarmuutta synnytti se, ettei materiaaliin ehditty kou-
lutuspéivan aikana viela syvallisemmin perehtyd. Vastanneista 45 %:n mielest esitelty Me-
diamuffinssi-oppimateriaalipaketti on sovellettavissa oman ryhman opetus- tai kasvatussuunni-
telmiin tai aamu- ja iltapaivatoiminnan perusteisiin melko hyvin ja 14 %:n mielesta erittain hyvin.
Hieman epévarmoja materiaalin sovellettavuudesta suunnitelmiin oli 28 % ja vield enemman
empi 14 % vastaajista.

Ensitutustumisen jalkeen vastaajat olivat erityisen kiinnostuneita oppimateriaalipaketissa me-
diavanhemmuus-aiheesta ja mediakasvatuksen tyokaluista. Lisaksi heitd kiinnosti animaation
tekeminen. Nama samat aihepiirit nousivat esiin myds kysyttaessa koulutus- ja oppimateriaali-
tarpeesta mediakasvatuksen alueella. Lisaksi kaivattiin tietoa digitaalisista peleista.

Mediakasvatuksessa vastaajat pitivat tarkeana mediakriittisyytta, kasvatusyhteison herattelya
ja kodin kanssa tehtavaa yhteistyota. Koulutuspaivan tarkeimpina anteina pidettiin materiaali-
pakettia ja saatua tietoa aiheesta. Anteina mainittin myds alustus mediavanhemmuudesta,
mediakasvatuksen merkityksellisyydesta muistuttaminen ja kontaktit eri tahoihin.

Koulutuspaiva koettiin kyselyn mukaan paaosin innostavana. Sité pidettiin sopivan pituisena,
hyvin jasenneltyna ja jarjestettyna. Osallistuminen oli saatu jarjestettya helposti. Osallistuneet
aikoivat toteuttaa mediakasvatusta omassa tydssaan ja olivat kiinnostuneita hakeutumaan me-
diakasvatuskoulutuksiin jatkossakin.
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3.2 Ohjaajien haastattelut ja paivakirjat

Kuten raportin alussa todetaan, selvitys on jaettu Joutsan seudun ja Tampereen valilla siten,
ettd ensimmaisessa keskitytaan pilotoinnissa mukana olevien lasten ja median suhteeseen
laajemmin. Tampereen pilotoinnissa keskiossa ovat opetustuokiot ja niiden tydémuodot.

Selvitysta varten haastateltiin pilotointiin osallistuneet aikuiset, kasvattajien ammattikunta, jo-
hon lukeutui alakoulun luokanopettajia, esikoulunopettajia, lastentarhanopettajia, lastenohjaajia
ja aamu- ja iltapaivatoiminnan ohjaajia. Yhtenevaisyyden vuoksi raportissa puhutaan ohjaajista.
Ohjaajien haastattelussa kaytiin lapi kokemuksia pilotoinnista ja aineistojen toimivuudesta.
Haastatteluissa pohdittiin ohjaajien kasitystd mediasta ja mediakasvatuksesta ja sita, muuttuiko
kasitys pilotin kuluessa ja jos muuttui, niin milla tapaa.

Haastattelut toteutettiin puolistrukturoituina teemahaastatteluina. (ks. haastattelurunko, liite 2).
Joutsan seudulla ohjaajien haastattelut olivat yksittaishaastatteluja, yhteensa 13 ohjaajaa yh-
deksastd eri yksikosta. Poikkeuksen tasta teki vain paivakoti, missa ohjaajat haastateltiin ryh-
mana, koska he olivat toteuttaneet mediakasvatustuokiot ryhmana, eivat yksittaisesti.

Tampereella haastateltuja ohjaajia oli yhteensa 14 seitsemasta eri yksikdsta. Haastattelutilan-
teeseen osallistui kussakin yksikossa yhdesta kolmeen ohjaajaa ja ne nauhoitettiin kahta alku-
haastattelua lukuun ottamatta. Tampereen ryhmissa ohjaajia haastateltiin kaksi kertaa, ja alku-
haastattelut tehtiin yhdessa mediapedagogin kanssa, kun hén kiersi ryhmissa tukemassa pilo-
tin kaynnistymista. Joutsassa ohjaajia haastateltin kerran pilottijakson jalkeen. Tampereella
loppuhaastattelut tehtiin mediapedagogin kootessa pilotin kokemuksia ja tunnelmia jakson
paatteeksi. Alkuhaastattelun teemoja olivat odotukset ja tunnelmat pilotin alkaessa, materiaalit,
koulutustapahtuma ja pilottijakson suunnitelmat. Loppuhaastatteluissa koottiin tunnelmia pilotis-
ta, mielipiteitd materiaalista, ajatuksia kodin kanssa tehdysta yhteistydsta, kasityksia opitusta,
mediakasvatuksen merkityksesta ja siita mita jai kateen kolmeviikkoisesta seka mediakasva-
tuksen maaritelmia.

Ohjaajia pyydettiin kirjaamaan paivakirjanomaisesti tapahtumia, ajatuksia, lasten kommentteja
ja toimintaa pilotin ajan. Ohjaajat pitivat vaihtelevasti paivakirjaa. Joissakin yksikdissa havain-
noitiin lasten toimintaa ja kirjattiin paivakirjaan havaintoja lasten mediaan liittyvasta omaehtoi-
sesta toiminnasta ja media-aiheisista keskusteluista. Joissakin yksikdissa ohjaajien jakson
alussa tekema pilottisuunnitelma miellettiin paivakirjaksi.

Ohjaajien paivakirjat avaavat arjen tyoskentelya: mita tehtiin ja miten. Lisaksi niissa on kuulu-
vissa lasten aani. Paivakirja-aineistoon tuo lisda syvyytta kaikissa ryhmissa kahteen otteeseen
kiertaneen mediapedagogin paivakirja, johon on koottu hanen itsensa ja pilottien ohjaajien aja-
tuksia ja havaintoja molemmilta pilottipaikkakunnilta ja kaikista ryhmista.

Tampereella kaytiin kussakin pilottiyksikossa seuraamassa muffinssimateriaalin pohjalta suun-
niteltu toimintatuokio. Seuratut tuokiot olivat hyvin erilaisia. Niissa tarkasteltiin lasten kanssa
esimerkiksi kuvia, tehtiin elokuvaa, sadutettiin, elaydyttin mediapopoiksi ja kasiteltiin kuvia tie-
tokoneella. Seuratut toimintatuokiot videoitiin. Niiden kesto vaihteli noin puolesta tunnista lahes
kolmeen tuntiin. Seurattavien tuokioiden ajankohdasta sovittiin ohjaajien kanssa heti ensim-
maisella pilottiviikolla.
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3.3 Kokemuksia Mediamuffinssin oppimateriaaleista

Mediamuffinssin oppimateriaali jaettiin koulutustilaisuudessa, jonne oli kutsuttu pilottiyksikoiden
ohjaajat ja muita varhaiskasvatuksen mediakasvatuksesta kiinnostuneita. Tilaisuudessa mate-
riaalipaketti esiteltiin, mutta osallistujat eivat ehtineet perehtya siihen syvallisesti. Koulutusta-
pahtuman jalkeen pilottiryhmien ohjaajilla oli Tampereella viikon verran ja Joutsan seudulla
vain viikonloppu aikaa tutustua itsenaisesti materiaaliin. Joutsan seudun kohdalla perehtymis-
aikaa jai liian vahan, mika aiheutti paniikin tunteita. Useat ohjaajat kokivat, etta pilotoinnin
vauhti oli liian nopea, niin alun tiedottamisen, perehdyttamisen kuin suunnittelunkin suhteen:

Tiivis tietopaketti kéteen ja toteuttamaan... A.PU-VA! Milloin mé& ehdin lukea
n&a? Entéa suunnitella? Joka péivé vaihtuu lapset ja tydaika [klo 5 - 21.45]. Mihin
mé olen itseni tyéntanyt? Tai mihin mut on tyénnetty! (O/RPP/J)

Aikaisemmin olisi pitényt kaikki jo infota. Kun Sami sanoi etté kaksitoista viikkoa,
mutta sitten etté se olikin kolme viikkoa. (O/PK/J)

Kun vuoden paketti yritetdén raépéista kolmessa viikossa. Aikataulu oli aivan lii-
an vauhdikas. Se olisi pitényt olla kokonainen vuosi. (O/PK/J)

Joutsan seudulla alkuun tuli myés joitain vaarinkasityksia pilotoinnin luonteesta. Ohjaajat olivat
ymmartaneet, etta he saavat enemman seka materiaalista etta ohjauksen tukea. Yllatys olikin,
ettd ohjaajat itse joutuivat toteuttamaan "mediakasvatusta”.

Kun me sanottiin ettd ei meilld ole vélineita, videoita tai muuta. Sami sanoi etta
rahoitus jérjestyy. Kaikki tulee. (O/PK/J)

Me oletettiin etta asiantuntemus tulee tédnne paikanpéélle, etta tamé otetaan ta-
néén ja tehdéén. Aika vdhén saatiin tukea tahén tekemiseen. (O/PK/J)

Alkuinfo oli kylld harhaanjohtava, annettiin kuva ettd meidén ei tarvitse tehdéa mi-
téén, etta toiset tulee tekeméan, tai ettd yhdessé tehdaan. Mutta sitten annettiin-
kin paperipino, ja siitd vaan tekeméén ja kamera kéyntiin. [Viittaavat dokumentin
tekemiseen, missa paivakodin mediakasvatustuokiot kuvattiin.] Miten me nyt
mediakasvatusta kun ei meilléd ole mitdén vélineita. Soitettiin Samille ja kysyttiin,
niin hén rupesi ensin etsimédén omia nurkkiaan ja vanhoja vehkeitaan. (O/PK/J)

Myos yhdessa Tampereen pilottiyksikoista koettiin alkujarkytys. Tieto oli kulkenut ohjaajalle
toisen ohjaajan ja heidan esimiehensa valityksella puhelimessa. Kumpikaan ohjaajista ei ollut
osallistunut koulutustapahtumaan vaan heidan esimiehensa. Ohjaajien jarkytys kuitenkin vaih-
tui heti materiaaliin tutustumisen jalkeen vahvaksi innostukseksi asiaa kohtaan.

Ensimméinen oli jo sana mediakasvatus sanana ja tuli mieleen, ettd mihin se
Ritva on meidét pannu?! Ja se puhelu oli kyl jérkyttava, ku ei ollu ndhny materi-
aalia. (O/IPK/T)
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Alun sekavien tunnelmien jalkeen seurasi Joutsankin ohjaajilla helpotus siita, etta aineistoissa
on paljon tuttua, samoja aiheita ja menetelmid, mita ohjaajat ovat tottuneet tyossaan kaytta-
méaan. Tuttujen sisaltdjen koettiin madaltavan kynnysta tarttua materiaaliin ja tutustua uusiinkin
kokonaisuuksiin ja lahtea toteuttamaan mediakasvatusta omassa ryhmassa. Alun hammennys-
ten ja ristiriitaisten oletusten ja tuntemusten jalkeen mediakasvatusaineistojen kéytto osoittautui
myonteiseksi kokemukseksi. Aineistoihin tutustumisen jalkeen kaikki oppimateriaalit saivat ko-
konaisuudessaan ja kauttaaltaan erittain myonteista palautetta.

Oppimateriaalia pidettiin runsaana. Ohjaajien mukaan se tarjosi riittavasti valinnanvaraa ja ko-
konaisuudesta Idydettiin helposti omalle ryhmélle sopivat sisallot. Oppimateriaali tarjosi paljon
mahdollisuuksia, mutta vaati suunnitelmallisuutta ja aikaa. Sisaltoja riittisi ohjaajien mielesta
ainakin kokonaiseksi toimintavuodeksi.

Ohjaajille annettiin ohjeeksi valita kustakin Noin kymmenen askelta -materiaalista ja Viiru ja
Pesonen -elokuvaoppimateriaalista yksi asia kokeiltavaksi. Pilottisuunnitelmiin ohjaajat kirjasi-
vat, mitd he valitsivat, millaista toimintaa he suunnittelivat pilottijaksolle ja missa aikataulussa
se oli tarkoitus toteuttaa. Mediapedagogi tahdensi seka koulutustapahtumassa etta alkutapaa-
misessa, etta ohjaajilla on vapaat kadet muuttaa toimintaa, jos siihen on tarvetta tai toiminta
lahtee eri suuntaan kuin on suunniteltu.

Keskeinen havainto oli, ettd materiaalien tarjoamat kaytanteet ovat suurimmaksi osaksi samo-
ja, mita ohjaajat ovat tydssaan toteuttaneet jo aiemmin, mutta siten, etta aineisto nostaa teke-
misen tietoiseksi toiminnaksi seka syventaa ohjauksen ja opetuksen otetta.

Kaikkea téta on ollut meilld toiminnassa ennenkin, mutta nyt se on tullut tietoi-
semmaksi. Oivaltaa yhteyksid ja miksi taté tekee ja néité juttuja nostaa esiin.
(O/EKN)

N&é& on muuten tosi hyvié juttua. Etta néin yksinkertaisia juttuja ei omalla p&éal-
I&éan ole osannut ajatella. (O/PK/J)

Hyvé asia, etté on tuttujakin asioita, kun on jotakin sellaista, jota on jo ennenkin
tehnyt, on helpompi toteuttaa uusiakin. (O/PK/T)

Paljon tuttuja juttuja. N&ité on tehty kylla, mutta ei ole ajatellut mediakasvatuk-
sena. Nyt siséistaa. Tosi mielenkiintoista. (O/PK/T)

Oppimateriaalit koettiin myds kattaviksi, niita oli helppo kayttaa, ja aiheet olivat ohjaajien mie-
lesta kaytannonlaheisia. Lisayksend aineistoon toivottin mainonnan, ennen kaikkea lapsille
suunnatun mainonnan kasittelya. Puutteeksi koettiin lahinna aivan pienten lasten, alle kolme-
vuotiaiden aineiston puuttuminen. Jotkut kokivatkin, etta aineisto oli suunnattu ennen kaikkea
esikoulu- ja alakouluikaisille. Kritiikkina esitettiin, etta jotkin lauseet ovat toiminnasta irrallisia.

Meilld on kylla ammattitaitoa runsaasti, mutta ei tdhdn asiaan, tulkita téélta kaik-
kia néitd lauseita [selaa Muffinssi-oppimateriaalia ja lukee:]. "Pyrkimyksenéd on
vahvistaa lapsen identiteetin rakentumista ja mediataitojen monipuolista kehitty-
misté”. Tuokaan sana ei mulle sano mitéén. (O/PK/J)
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Aihepiiri tarjosi myo0s uutta sisaltoa ja vaihtelua kaytannon tyoskentelyyn ja toimintaan lasten
kanssa. Nain koettiin erityisesti iltapaivakerhoissa.

ltselle vaihtelua ja lapsille vaihtelua, térkedd, etté lapsillekin jéi tuotos kéteen. Si-
vussa media ja ensimméisellé sijalla yhdessé tekeminen, [media] kulkee siiné si-
vussa.(O/IPKIT)

Tuo uusia ideoita toteutukseen ja péivaan. Sellaiseen ryhméén, jossa vilkkaita,
yksi vaihtoehto hengailulle. (O/IPK/T)

Koululaisille tuli selvésti, eftd he osaa tehdd — "hei ma sain tén tehtyd”. Tietoko-
neen kéyttd oli sellainen selkd. Ja se, etta lapset ovat kiinnostuneet lehdesta.
Ovat nyt selvasti kiinnostuneet enemmén lehdesta. Kun siiné [paikallislehden} ju-
tussa oli tuttujen kuvia, siité ollut juttua nyt. Ja sitten tietysti se elokuva oli ihan
uusi juttu monelle. Eivét olleet saaneet nukuttua yoll&, ku olivat jénnitténeet.
(O/IPKIT)

Materiaalin tyotapojen ja sisaltéjen koettiin sopivan oman yksikon toimintaan ja olevan sovellet-
tavissa monenlaiseen tydskentelyyn.

Sopii meidén lapsilédhtdiseen toimintaan. Projektitydskentelyd, pienryhmétyds-
kentelya. Taté ei oikein muuten voi toteuttaakaan kuin pienryhmissa. Sopii mei-
dén toiminta-ajatukseemme. (O/PKI/T)

Alkujarkytys oli poikkeuksetta vaihtunut innostukseksi materiaaliin tutustumisen jalkeen eivatka
mielipiteet materiaalista muuttuneet pilottijakson aikana. Se oli ohjaajien mielestd paaosin hel-
posti luettavaa, selkeda, runsasta, kaytannonlaheista eika liian valmiiksi pureskeltua vaan so-
vellettavissa erilaisiin tarpeisiin ja ryhmiin.

Eri materiaaliosioiden paallekkaisyys ja kuvitus herattivat kysymyksia ja ajatuksia. Paallekkai-
syytta pohdittiin tulevaisuuden nakokulmasta eli jos materiaali tulee yksiin kansiin, sita olisi hy-
va tiivistda. Kuvitusta kaivattiin keventdmaan tekstia.

Oppimateriaaleihin ja niiden kaytettavyyteen suhtauduttiin kaiken kaikkiaan hyvin myonteisesti.
Kaikissa toimipaikoissa todettiin, ettd mediakasvatus ja Mediamuffinssi-oppimateriaali otetaan
ilman muuta ja "automaattisesti” kayttoon tulevana syksyna. Ylipaataan mediakasvatus tulee
jatkossa olemaan osana toimintaa.

Mediamuffinssi on hyvé herétys media-asioihin. Jatkossa, syksyn ja kevéén toi-
mintasuunnitelmissa, tulee aivan varmasti olemaan mukana ihan automaattises-
ti. (O/IP1J)

3.4 Mediakasvatuksen ajankohtaisuus varhaiskasvatuksessa

Lansimaisessa kulttuurissa mediaymparistd muodostuu koko ajan merkittdvammaksi osaksi
ihmisen kasvu- ja elinymparistoa. Elamme mediakulttuurissa, jossa suurin osa paivittaisista
havainnoistamme tulee jonkin median valitykselld. Kasityksemme ja kokemuksemme maail-
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masta ovat yha useammin median valittamia tai lapaisemia. Median viesteista tulee tarkea osa
jokapaivaista toimintaamme ja media muokkaa paivarytmiamme. Median sisallét ovat tarkeita
identiteettimme rakentamisen valineita. (Suoranta 2001, 18.) Mediakulttuuri on luonteva osa
lasten elamismaailmaa. Se on keskeinen oppimis- ja toimintaymparisto. Pilottien ohjaajat koki-
vatkin mediakasvatuksen ja Mediamuffinssi-hankkeen alusta asti tarkeksi ja ajankohtaiseksi ja
mediakasvatuksen tulisi heidan mielestaan olla pitkakestoista.

Kylla téé on térkeetd, ku se on niin joka puolella, kaikki tietokoneet ja kdnnykét.
(O/IPKIT)

Kun tésté aiheesta koko ajan puhutaan oli ihan kiinnostava lédhted mukaan.
(O/IPK/T)

Se on hirveen silleen positiivista. Kiva kun ldhdette mukaan. Téé on tarkee asia.
Taé on iso asia. Taa on vahan kuin televisio ja videot, ku ne I6i itsensé lapi.
(O/PKIT)

Tampereella Mediamuffinssia odotettiin kiinnostuneina. Tallaiselle projektille koettiin olevan
tilausta seka ympéaroivan mediatodellisuuden kannalta etté yksikon yhteisena projektina.

Olemme véhén kuin odottaneet jotakin tdmén kaltaista kokoavaa yhteisty6ta. Se
kokoaisi lapsillekin tdmén rikkonaisen vuoden. (O/PK/T)

Itselle hurahti téysilld, kun huomas oman innostuksen, ja tyGkaverin innostuksen,
ja kun on aikaa paneutua, ja voi paneutua vaan tdhén. Oli kylla tosi...hieno ko-
kemus. Ja miten vield enemmén vois hy6dyntaa tatd. Nyt paéstiin alkuun, etté
miten vois jatkaa tatd aina véhén jotenkin. Kun aika paljon puuhastellaan yksi
yhté ja toinen toista, tdssé se kiva, kun vois yhdistaa. Jatkossa tulee varmaan
ujutettua mediakasvatusta eri juttuihin. (O/PK/T)

Mé& oon ainakin ollu niin innoissaan tésté. Kiva on ollu olla mukana. (O/PK/T)

Me ollaan oltu tosi innostuneita, ei 00 yksikdén lapsista eiké aikuisista hanttiin
laittanut. (O/IPKIT)

Yhteistyd koettiin voimavarana. Mediakasvatuskeskus Metkan lisaksi yhteistyota tehtiin Jout-
sassa kulttuuritoimen ja Keski-Suomen elokuvakeskuksen kanssa, Tampereella Pirkanmaan
elokuvakeskuksen ja Tampereen kaupungin taidetalon kanssa. Tampereella elokuvakeskuksen
kouluttajan avustuksella paastiin kokeilemaan elokuvan tekemista ja valineiden lainaaminen
mahdollisti omien kokeilujen ja toiminnan dokumentoinnin.

Oli tosi upeeta, ettd sai ammattitukea Pirkanmaan elokuvakeskuksesta, kun oli
idea. Néin lyhyessé ajassa ei olis valttdmétta kyennyt toteuttamaan sitd muuten.
Ja just se, etté oli niité valineitd. (O/PKI/T)

Ohjaajien kokemus oli, ettd myds lapset odottivat ja osallistuivat muffinssiin innokkaasti, johon
lienee vaikuttanut aikuisten positiivinen asenne hanketta kohtaan. Muutamat lapset olivat ensin
epardineet, mutta halunneet olla mukana nahtyaan muiden tydskentelevan muffinssin parissa.
Muffinssiryhmaan kuuluminen tuntui ohjaajien kertoman mukaan olevan lapsille ylpeyden aihe.
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Lapset ottivat tdmén tosi hyvin vastaan. Olivat tosi kiinnostuneita. Ovat varmaan
sellaisia julkisuuden hakuisia lapsia. Paéstééks me sitten uutisiin, kysyivat heti.
Haluavat olla valokeilassa. (O/IPK/T)

Ja jotenkin téné pdivéna sité tietoa tulee joka suunnasta. On tosi tarkedd tarttua
téhén. Ja lasten kanssa yhdessé, se tulee tdssé esiin. Yhdessé lasten kanssa,
annetaan heidén oivaltaa. Ollaan niin kuin sellaisia mahdollistajia. Puhutaan ja
tehdaén yhdessé. Kylla lapsetkin ovat olleet kovin innostuneita. (O/PK/T)

...Ja lapsille se, ettd ollaan muffinssissa. Tultiin innostuneena kertomaan, etta
mind olin muffinssissa, minékin olin, minékin olin...(O/PKIT)

3.5 Asenteet muuttuivat

Leikkimalla lapsi kehittyy, oppii ja voi hyvin. Leikkiinsa lapset poimivat nakemansa, kuulemansa
ja kokemansa merkitykselliset asiat. Nykyisin lasten leikit saavat vaikutteita televisiosta ja eri
medioista. Medialeikit eivat valttamatta eroa muista leikeista, silla lapset sekoittavat leikkeihin-
sa elementteja arjesta, mielikuvituksesta ja mediasta.

Lasten havainnointi osoitti, ettd media kuuluu lasten puheissa, synnyttaa keskustelua, on mu-
kana leikeissa ja leikittaa lapsia. Myos pilotin tyoskentelyn huomattiin siirtyvan lasten omaeh-
toiseen leikkiin.

Heti sen [oman elokuvan kuvaamisen] jélkeen elokuvan tekeminen siirtyi leikkei-
hin ja sama se majan tekeminen. (O/PK/T)

Yhdella pilottiryhméan pojista oli myds mukana rikkindinen kamera, joka synnytti koko ryhman
yhteisen omaehtoisen valokuvausleikin. Kameran takana ollut kuvaaja siirteli kymmenen lap-
sen ryhmaa sopiviin kuvauspaikkoihin ja pyysi oikeanlaista iimetta tottunein ottein. Sopivin va-
liajoin vaihdettiin kuvaajaa ja haluttiin katsoa otettuja kuvia kamerasta, kuin se olisi ollut digitaa-
likamera. Lapset siis tyostivat pilotin kokemuksia ja "uusia mediasuhteita” leikeissa. Nain pilotil-
la oli myonteisia vaikutuksia lasten mediataitojen kehittymiseen erityisesti siina, etta pilotti ri-
kastutti lasten mediasuhteita ja tuotti vaihtoehtoisia toimintamuotoja.

Ohjaajat uskoivat herkistyneensa kuulemaan ja reagoimaan lasten media-aiheisiin puheisiin ja
leikkeihin seka lasten mediaan liittyviin huomioihin. Taman herkistymisen voi nahda askeleena
kohti lapsikeskeisempaa toimintakulttuuria. Lasten keskusteluihin tartuttiin aiempaa herkemmin
ja niista keskusteltiin tai niista saattoi syntya toimintatuokio.

Ja sittenhén néité Euroviisuja, on tehty esiintymislava ja tuotu paperista leikattuja
Lordin kuvia. (O/PKIT)

Salatut elaméthén vilahtelee silloin télldin. Kyllé se vaan tulee, vaikkei uskois. Ja
vastapainoksi sielté tulee tdma Puuha Pete. Se on antanut leikkeihin rikasta si-
Séltba, kun on kypérét paddsséd naputettu vasaralla. Yleensé vaan tulee puhe
néisté negatiivisista. (O/PKIT)
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Ohjaajat mainitsivat haastatteluissa monia eri ajankohtaisia mediailmidita, jotka esiintyvat las-
ten jutuissa ja leikeissa. Tallaisia olivat esimerkiksi Lordi, Tanssii tahtien kanssa, Teletapit, Po-
kemon, Bionicle, Transformer, Titanic, Antti Tuisku, Puuha Pete, Salatut elamat, Harry Potter ja
Mirri Manteli. Kaikkia naita ei ole suunnattu lapsille, vaikka lapset ne tuntevatkin. Tietoisuuden
lisdantyminen lasten mediasuhteista heratti nain yksikoissa keskustelua ikarajoista seka lasten
etta vanhempien kanssa. Ikarajakeskusteluilla oli my0s vaikutuksia lasten omaan suhtautumi-
seen mediaan, mika tuli ilmi lasten haastatteluissa.

Paitsi lasten mediakulttuurin kokonaisvaltaisuus, myds sen kaupallisuus heratti pilotin aikana
keskustelua. Lapset ovatkin muutaman viime vuosikymmenen aikana nousseet yha tarkeam-
maksi kuluttajaryhmaksi, joka paitsi itse kayttaa rahaa, myos vaikuttaa perheiden ostopaatok-
siin (Kupiainen & Suoranta 2005, 294-296). Erityisesti erilaiset mediailmidihin liitetyt brandit ja
brandien avulla saavutettavat sosiaalisten suhteiden ja identiteetin rakennusaineet ovat kiinnit-
taneet lapsia ja nuoria yha vahvemmin mediakulttuuriin (ks. Lehtimaki & Suoranta 2006).

Mediamuffinssiryhmien ohjaajat toivatkin esiin my0s entistd selvemman tietoisuuden lasten
mediakulttuurin kaupallisuudesta, erilaisista median oheistuotteista ja niiden synnyttamista lei-
keista ja keskusteluista.

Lapsilta tulee mediaan liittyvié asioita ja nyt sité eri tavalla kuuntelee...ettd mulla
on téllainen Nalle Puh -pyyhe vaikka. Onko lapset enemmén puhuneet vai onko
meidén korvat auenneet? ... Meidén korvat on vdhén auenneet, on olleet en-
nenkin, nyt osaa tiedostaa.

Lapsiryhmésté ldhtee yleensé toimintaa. Mirri Mantelia ja Transformereita, robot-
tia ja prinsessaa. Kuinka moni ei ole noussut mediasta, sité on hyvé miettid. Mité
lapset leikkivét? Mité leluja tuovat? Kirjat, niisté se ldhtee. Ja kaupallisuus — mité
kaupasta Ibytyy — misté se ldhtee alun perin? (O/PK/T)

Mediakasvatuksen yhtena tehtavana on piirtdaa nakyviin sitd mediatodellisuutta, jossa lapset
kasvavat, elavat ja toimivat. Haastattelut tuovat esiin erityisesti sen, ettd ohjaajat tunsivat itse
oppineensa pilotin aikana ja aktivoituneensa huomaamaan ympardivan median, medioiden ja
mediakulttuurin moninaisuuden seka mediakulttuurin merkityksen lasten elamassa. Monet oli-
vat jo aikaisemminkin toteuttaneet mediakasvatusta tiedostamattaan, mutta nyt toiminta oli
muuttunut tietoisemmaksi. Pilottijakso antoi myds rohkeutta tarttua uusiin tuntemattomiin haas-
teisiin. Myds pedagogiset taidot lisaantyivat.

Aatellen just omaa ammattitaitoa, laajeni ja Syveni moni asia. Me ollaan niin kuin
tehty tiedostamatta néita asioita, etté ollaan ihan oikeassa suunnassa ohjattu
lasta, muttei olla niin kuin tietoisesti tehty mediakasvatusta. Se oli hieno itse oi-
valtaa. Onko se sité hiljaista tietoa? Ei me olla siitd puhuttukaan ja nyt tuotu pal-
jon julki, ollu taélla siséllé ja nyt tuotu esiin. (O/PK/T)

Kylla joo (olen oppinut), kun en oo mikéén tekniikkapainotteinen. Muutenkin on
tullut tdmén tybn kautta uutta ja ruvennu hakkaa péété seindén. Nyt vielé lisdé
kokeilua. Uusia aluevaltauksia. Tajus vasta tehdesséén, mité kaikkea se media
Siséltéé, koko ajan se laajeni se homma siitd. Kyllé siiné aika paljon tuli sellaista
uutta. (O/IPK/T)
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Kylld, m& oon ainakin miettiny enemman, telkkaria katsoessa ikérajoja, kuvia
katsoessa mité niissé oikeastaan on. Lehtid lukiessa kiinnitdn huomiota me-
diajuttuihin...Ne on pompannut vahén kuin esiin. Oon ainakin huomannut, miten
tuollaisilla pienillé jutuilla saa lapset mukaan — ei tarvii olla mitdén telkkaria vaan
esimerkiksi noi kehykset, kyndanimaatiot tai digikamera. (O/IPK/T)

Ohjaajissa tapahtunutta muutosta suhteessa mediaan voi kuvata median muuttumisella synti-
pukista kasvatuskumppaniksi. Ohjaajat olivat kokeneet median aiemmin pitkalti negatiivisena ja
epailyttavanakin. Taustalla on uusiin mediavalineisiin usein liitetty "mediapaniikki”, jossa medi-
an epaillaan itsessaan aiheuttavan ongelmallista kayttaytymista tai levottomuutta. Mediapaniik-
kien historia ulottuu sanomalehdista elokuvan ja television kautta internetiin, joten aivan uudes-
ta ilmiosta ei ole kyse (ks. Jarvinen 1999, 169). Mediaympariston nopea muutos on kuitenkin
lisdnnyt mediaan kohdistuneita huolia. Ennen 1980-lukua mediaymparistd muuttui varsin hi-
taasti, kunnes muutosvauhti 1990-luvulla kiihtyi, 1ahinna digitaalitekniikan ansiosta. Kuten me-
diatutkijat Bolter ja Grusin (2002, 4-5) ovat todenneet, osasyyna huoliin ja pelkoihin on se, etta
juridiset ja pedagogiset instituutiot eivat pysy mediakulttuurin muutoksessa mukana.

Pilotin my6ta suhde mediaan muuttui monin paikoin epailyttavasta ja torjuttavasta ilmiosta
neutraalimmaksi, jopa toivottavaksi osaksi lasten eldmismaailmaa.

Kuinka media on joka paikassa koko ajan. En oo késittényt yhté laajasti mediaa
kuin mité se materiaalissa tulee. Muutaman vuoden ajan olen vasta asennoitunut
positiivisesti, ei peikkona. Tdma vield vahvisti sité sopivasti. (O/PK/T)

Ohjaajat myds korostivat, ettd heidan koulutuksensa ei ole antanut valmiuksia mediakasvatuk-
sen tietoiseen toteuttamiseen. Useimmilla heista koulutuksesta oli jo vuosia, ja heidéan mu-
kaansa lasten ohjaamisen, opettamisen ja kasvattamisen vaateet ovat muuttuneet paljon. Ku-
ten koulutustilaisuuksien kyselysta kavi ilmi, ohjaajilla oli varsin vahan mediakasvatukseen liit-
tyneita opintoja. Nain ollen mediakasvatuksen alue sinansa on ollut suhteellisen tuntematon.

Kun ohjaajilta kysyttiin, muuttuiko heidan kasityksensa mediasta tai mediakasvatuksesta, he
vastasivat kysymykseen mydntavasti. Muutos riippui kuitenkin pitkalti ohjaajan koulutustaustas-
ta. Enemman koulutetut, kuten luokanopettajat, olivat tietoisempia mediakasvatusaineiston si-
salldista jo ennestaan. Vahemman koulutetut, kuten iltapdivatoiminnan ohjaajat, saivat suh-
teessa enemman uusia aineksia aineistosta. Vastaavasti he kokivat pilotoinnin vaativampana ja
tyolaampana kuin luokanopettajat.

Haastattelija: Muuttiko pilottiin osallistuminen kuvakulmaa lasten ja median suh-
teeseen?

Kokeilun aikana valkeni késitys mité kaikkea media on ja mité siihen kuuluu. En-
nen tété mielikuva media sanasta oli, etté se on jotain "hienoa”. (O/PK/J)

Hankkeen aikana valkeni, ettéd mediakasvatus onkin hyvin konkreettista ja pitkél-
le myés sité, mité on tullut aikaisemmin tehtya ja toteutettua, mité sité ei ole miel-
tényt tai nimennyt mediakasvatukseksi. Hanke ik&&n kuin avasi silmét.
(O/PPHN)

Muuttui kasitys sanasta mediakasvatus tosi paljon. (O/RPPH/J)



30

No oikeastaan ei, kun ne puhuu siité niin paljon, just peleisté ja mité ne on katto-
neet televisiosta. Kylld ma tiedén etté ne kattoo K15 sarjoja ynnd muuta. Ei kau-
heasti mitédén uutta. (O/K/J)

Musta tuntuu etta sé olet niin valveutunut etta taa ei tuo mitdéan uutta.
Ei varmaankaan. (O/K/J)

My0s nuoremmat ohjaajat olivat jo ennestaan paremmin selvilla lasten mediakulttuurista.

Kun itse pelaan samoja pelejé ja katson samoja sarjoja niin tiedén kylld misté ne
puhuu. (O/KNJ)

Ja kun ne puhuu jostain uudesta pelistd, mun on pakko ottaa selvéd mistd ne
puhuukaan. (O/K/J)

Suhtautumisen muutos oli samantyyppista, kuin vanhemmat kuvaavat mediakasvatussisaltdi-
sissd vanhempainilloissa: nakemys mediasta yksinomaan uhkakuvia ja riskeja sisaltavana
muuttuu siten, ettd he ainakin osin alkavat tarkastella mediaa lasten kokemusmaailmasta ka-
sin.

Seuraavassa kuvaus perhepaivahoitajan asenteellisesta muutoksesta:

Olen ollut tdssé asiassa véérassé, ja on ihana asia ettd Mediamuffinssin kautta
suhtautumiseni muuttui. Olen ollut esimerkiksi ehdoton siitd, etta kaverin kanssa
ei pelata, mutta nyt olen huomannut, etté sehén on tosi sosiaalista ja lapsille ki-
vaa, ja kun kuuntelen miten he ohjaa ja neuvoo ja kannustaa toisiaan. Oma né-
kemys on kyll& muuttunut tdmén pilotin ansiosta. (O/RPPH/J)

Kasitykset eivat muuttuneet vain median ja mediakasvatuksen suhteen, vaan myos sen suh-
teen, mika ikaisille mediakasvatuksen ajatellaan sopivan. Lapsen ja median suhteelle ei ole
alaikarajaa. Lapset syntyvat mediakulttuuriin. Media on aina osa lapsuutta. Mediakasvatuksen
tarve ei ala vasta esikoulu- tai kouluiassa. Perhepaivahoitaja kertoo aikaisemmin ajatelleensa,
ettd mediakasvatus ei koske pienia ja ettad se on vain laitteiden hallintaa. Hanen kasityksensa
mediakasvatuksen tarpeellisuudesta pienten, alle kolmevuotiaiden lasten kohdalla kuitenkin
muuttui ja tuli hanen ryhmassaan osaksi jokapaivaista arkea. Mediakasvatusta pidettiin myos
osoituksena olla aidosti kiinnostunut taman paivan lapsesta.

Entisté tarkedmpéné nden mediakasvatuksen ja se pitdd saada péivékodin ar-
keen. lhan sen positiivisuuden vuoksi ja néhdéd mité kaikkea voi tehda. Paasta
l&ahemmds tdmén ajan lapsia, kun se on niin l&helld heité. Vaikkei voikaan péaas-
té sisélle lasten maailmaan, voi ndhdé véhén, miten kokevat ja nékevét maail-
man. Vélittda heista. (O/PK/T)
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4 YHTEISTA OPPIMISTA

Mediakasvatus maaritellaan opetukseksi mediasta (Buckingham 2003, 4). Se on toimintaa, jolla
tietoisesti pyritdan vaikuttamaan yksilon median kayttoon ja mediataitoihin. Mediakasvatuksella
kehitetaan mediakulttuurissa elamisen perusvalmiuksia, opetellaan havaintojen ja valintojen
tekemista seka tahdataan mielekkaaseen toimintaan mediaymparistossa ja -kulttuurissa.

Mediakasvatuksessa on erilaisia tydmenetelmia, joiden yhdistavana tekijana on usein ajankoh-
taisuus, kokemuksellisuus, yhteistyd ja tutkiva ote. Nama mediakasvatuksen piirteet voi tiivistaa
laajempaan kasitteeseen aktiivinen oppiminen. Ihanteena voidaan pitaa sellaista tyotapaa, jos-
sa eri viestimet ovat mukana opetuksen arjessa jatkuvasti ja tiedostetusti. Mediakasvatuksen
ydin on tutkivassa otteessa eli asioiden kyseenalaistamisen taidossa, analyyttisyydessa ja
paattelyssa. (Kotilainen & Hankala 1999, 53-54.) Pilottien tydskentelyssa oli havaittavissa edel-
la mainittuja piirteita, kuten ajankohtaisuus ja yhteistyo. Kahdessa ryhmassa toimitettiin lehtea,
joissa tuotiin esiin viihteellisen aineiston liséksi ajankohtaisia aiheita. Yhdessa ryhmassa tutkit-
tiin aamulla paivan sanomalehtea yhteisesti koko ryhméan voimin. Seuratut toimintatuokiot olivat
paaosin opettajajohtoisia. Toimintatuokiossa ohjaajat toteuttivat paaasiassa kyselevaa opetus-
ta, jonka avulla he kannustivat lapsia itse ajattelemaan asiaa. Lapset joutuivat siis miettimaan,
ottamaan selvaa ja tekemaan ratkaisuja itse.

4.1 Kriittinen suhde mediaan

Kriittinen medialukutaito on mediakasvatuksen keskeinen tavoite. Kun osaamme lukea, arvioi-
da ja tarvittaessa myds vastustaa mediaa ja sen vaikutuksia, kykenemme toimimaan me-
diakulttuurissa. (Kellner 1998, 10.) Myés pilotissa ohjaajat pitivat tarkeana sita, etté lapset ym-
martavat median olevan valine vaikuttaa ja tulla vaikutetuksi.

Sité tulee nyt ihan joka tuutista, térmaa kaikkialla. Lapset eivét aina voi ymmér-
té4é, ettd mité ja miksi. On tarkedé oppia ymmértadmaéén, ettei kaikki ole totta. Ja,
ettd ne on aikuisten asioita, kaikkea ei tarvitse lukea, vaikka ne hyppaavétkin
silmille. Nykypéivdnéd media vdhén pyorittdd maailmaa enemman ja enemmén ja
kuitenkaan lapset eivdt muutu, vaan pystyvét jasentdméén vain oman kehityk-
sensé tasolta. (O/IPK/T)

Ohjaajat pitivat tarkeana faktan erottamista fiktiosta ja kriittisyyden kehittymista. Tarun ja toden
erottaminen vahentaa pelkojen ja stereotypioiden syntymista, ja voi myds rikastaa leikkia ja
lisata lapsen itsekontrollia (Mustonen 2002, 59). Lapsille tarun ja toden erottaminen on sita
hankalampaa, mitd pienemmasta lapsesta on kyse. Itse tekemalla (esimerkiksi elokuvaa tai
kokeiluja kameralla) saatiin konkreettisesti nahda, miten todellisuutta voidaan muutella.

lhan selkeesti se, etta ei kuvattu silloin, kun se tuli pois sieltd. Konkreettisesti
huomasivat, etté elokuva voi kertoa jotakin, miké ei ole totta. Sanallisesti jos ker-
too, niin eivét varmasti tajua. (O/PKIT)
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Media valittad yhteiskunnassamme vallitsevia arvoja ja kasitysta todellisuudesta, mutta myos
muokkaa todellisuuttamme ja asenteitamme tarjoamalla erilaisia kayttaytymis- ja identiteetti-
malleja ja arvoja. Lapsen lahipiirin inmisilla on mahdollisuus vaikuttaa siihen, ettei lapsen arvo-
ja todellisuuskasitys tai maailmankuva rakennu yksinomaan median pohjalta (Mustonen 2006,
16). Haastattelutilanteissa ja toimintatuokioiden keskusteluissa mietittiin lasten kanssa toden ja
tarun erottamista. Aiheen pariin saattoi johdattaa esimerkiksi lapsilta tullut lause tai tutut me-
diahahmot.

Keskusteltiin onko Salkkarit totta vai satua? Satua vaikka se ndyttaéd oikealta.
Peppi oli satua ja joidenkin mielesté totta. Pepissé poliisit ei ole totta, koska ne
sais oikeesti rosvot heti kiinni. Eikd kukaan voisi nostaa hevosta oikeasti késin
ilmaan. Sekin on satua. (IPK:n ohjaajan paivakirja/T)

Tai en mé tiedéd onko salkkarit satua. [Tytt0, 6 v, jonka lempiohjelma on Salatut
elamat, jota han katsoo kolmasluokkalaisen isosiskonsa kanssa.] Se on pelkkaé
kuvattua varmaan tai sit jos ne ihmiset ei koskaan tiid [etta niita kuvataan]. Sel-
laista. [Poika 5v jatkaa keskustelua] (L/PK/T)

Ohjaajat pohtivat my0s julkisuuden henkiloita mielipiteiden muovaajina ja uusien, yha interaktii-
visempien ohjelmien vaikutuksia.

Ennen oli ohjelmat, joihin pystyt vaikuttamaan soittamalla. Nyt on Lordi ja Euro-
viisut, joissa voi &&nestéé vaikka seiskavuotiaana ymmartamaétta yhtaan mistéa
on kyse. Miten helppo sun on vaikuttaa sellaiseen, merkittdvaénkin. Ja kééntei-
sesti miten riemastuttavan hauskaa se voi olla...Pdéstéén seuraamaan tietoa,
néakemdén kauniita asioita, internetin pomminteko-ohjeita ja pannukakkuresepte-
ja. (O/IPKIT)

Koska lapsiin voidaan vaikuttaa medialla. Millaisia lapsia haluamme tulevaisuu-
dessa? Fiksut pérjaé aina. Tietoyhteiskunta on niin I&sné, etté ne taidot téytyy ol-
la. Huono renki, mutta hyvé isénté. Ja kun se anti lisdéntyy koko ajan, siihen on
vastattava nyt eiké viiveelld. Etté lapselle pienesté asti kehittyisi sellainen kési-
tys, ettd media on vain véline ja me hallitaan sité eikd media meitd. Esimerkiksi
telkkarin eldvét ihmiset, eivét ole telkkarissa. (O/PK/T)

Ohjaajat toivat vahvasti esiin myds positiivisen nakokulman, esimerkiksi sen, etta mediassa on
paljon "hyvaa ja opettavaista”. Merkityksellista on se "mita kattoo, kenen kanssa ja miten pal-
jon”. Saantojen laatimista ohjaajat eivat kokeneet ongelmaksi, vaan olivat sita mielta, etta "lap-
set kylld hyvaksyy saannét, ne hyvaksyy ne muissakin asioissa, miksei media-asioissa’.
(O/PKIT)

4.2 Vuorovaikutus- ja yhteistyotaitoja

Ohjaajat kokivat pilotin vahvistaneen yhteisty6taitoja ja tutustuttaneen ryhman lapsia toisiinsa ja
naapuriryhman lapsiin. Erilaisissa ja erikokoisissa ryhmissa toimimisen uskottiin vahvistaneen
ryhmassa tydskentelyn taitoja.
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Yhteishenkeéd ryhméssé se on lisénnyt, sen on selvésti huomannut. (O/IPK/T)

Ja huomannut, ettd on hyva ryhméhenki tdssé ryhméssa. Taa on luonut paljon
myés ryhméhenked lisé4. Taa on niin kuin meidén juttu. Vedetdén yhtd koytté.
(O/IPKIT)

Vuorovaikutustaidot olivat esilla myds lasten toimintatuokioissa. Sosiaaliset tilanteet harjoittivat
itsessaankin naita taitoja. Toimintatuokioissa piti tuoda ymmarrettavasti esiin omia mielipiteita
ja ajatuksia, tyoskennelld yhdesséd muiden kanssa, toimia ryhman jasenena ja opastaa kaveria
tydskentelyssa.

Yhteistoiminnallisissa toimintatuokioissa lapset opastivat toisiaan opettajan pysytellessa taus-
talla. Esimerkiksi Tampereella iltapaivakerholaiset tekivat kirjankansia digitaalista kuvankasitte-
lya hyddyntaen. Ensiksi leikattiin lehdista kuvia, sommiteltiin ja limattiin kuvat kanteen ja jatket-
tiin piirtden ja maalaten kannen tydstamista. Taman jalkeen kannet skannattiin tietokoneelle ja
niiden vareja ja kokoa muuteltiin ja lisattiin tekstit. Tietokoneella oppilaat avustivat toinen toisi-
aan tekemisessa. Ohjaaja toimi taustatukena ohjaavilla kysymyksilla.

[Opettaja antaa yleisohjeita]: kaksoisklikkaa, [oppilasapuri nayttaa mista]. Osaat-
ko neuvoa ne vérien sdétémiset [apuri ndyttaa ruudulta]. (O/IPK/T)

Yhteistoiminnallinen vertaistyoskentely tarjoaa Makkosen (2005, 263-264) mukaan lapsille
mahdollisuuden harjoitella yhdessa erilaisia oppimisessa tarvittavia taitoja. Toiminta antaa lap-
sille mahdollisuuden asettaa omia tavoitteita, saavuttaa niita keskinaisen vuorovaikutuksen
avulla, ratkaista erilaisia ongelmia, rakentaa yhteisia merkityksia ja kayttaa esimerkiksi mieliku-
vitusta toiminnan lahtoékohtana. Makkosen (emt.) mukaan keskeista on osallistujien taito kayt-
taa saatavilla olevia vélineita ja vertaistyoskentely tarjoaakin lapsille mahdollisuuden tutustua
erilaisten vélineiden kayttoon yhdessa. Talloin lapset voivat sekd neuvoa toisiaan ettd innostaa
ja rohkaista kokeilemaan uusia asioita. Kun toimitaan yhdessa erilaisten ihmisten kanssa, opi-
taan erilaisia asioita.

4.3 Tunnetaitoja

Media itsessaan tarjoaa tunnekokemuksia, tietoa tunteista ja mahdollisuuden harjoitella tuntei-
den tulkintaa (Mustonen 2001, 102). Lapsen terveeseen kasvuun kuuluu kyky nimeta, tunnistaa
ja ottaa huomioon sek& omia ettd muiden tunteita. Omien tunteiden hyvaksyminen ja arvosta-
minen vahvistavat minakasitysta ja luovat pohjaa vuorovaikutustaidoille. Ohjaajat havaitsivat
toiminnan kehittdneen empatiakykya ja yleensa sosiaalisia taitoja seka@ rohkaisseen ilmaise-
maan itsea. Toimintatuokioissa oli myds havaittavissa elementteja, jotka kehittivat tunnetaitoja.
Tuokioissa harjoiteltiin esimerkiksi omien tunteiden ilmaisemista, elaytymista eri tilanteiden
synnyttamiin tunnetiloihin seké annettiin tilaisuuksia esiintymiseen ja elaytymiseen.

Pilotin aikana lapset kavivat katsomassa elokuvaa. Sen synnyttamia tunteita oli tyostetty esi-
merkiksi keskustellen ja piirtaen.
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[Lapset tekivat iimeita kameralle.] Mieti miké saa sinut tosi surulliseksi, néyttékaa
kasvoilla. Kaikki me ollaan oltu joskus surullisia. Kun tulette ovesta, méd melkein
kylla tiedén teidén ilmeistéd millainen péivéa on ollut. Miettikéd, eftéd koulussa on
ollut jotakin surullista. Millainen on silloin iime? Jos se on ollut iloinen, millainen
on ilme? Entas jos on ollut synttérit? Synttéreilld on tapahtunut jotakin, miké on
hirvedsti teitd hdmmaéstyttanyt... (O/IPK/T)

4.4 Yleistietoja ja -taitoja seka tekemisen riemua

Tunnetaidot ja niiden harjaannuttaminen kuuluvat osaksi uutta terveyskasvatuksen oppiainetta.
Samoin mediakasvatuksen sisalldissa on yhtymakohtia taidekasvatuksen kanssa. Kuten ope-
tustilanteisiin yleensakin, myds naihin mediakasvatustuokioihin sisaltyi mediakasvatuksen li-
saksi monia muita ulottuvuuksia. Niiden aikana harjoiteltiin esimerkiksi laskemista, lukemista,
muotojen tunnistamista ja kaytostapoja. Useimmissa oli nakyvissa taidekasvatuksen piirteita,
kuten piirtdmista, maalaamista, kuvan tarkastelua, draamaa tai laulamista. Sen lisaksi niissa
vahvistettiin myos yleistietoja ja -taitoja eri elamanalueilta.

[Kuvantarkastelun yhteydessa ohjaaja esitti esimerkiksi seuraavia kysymyksia ja
ohjeita;] Miké vuodenaika? Miké vuorokaudenaika? Mista tiedétte? Mitd &énia?
Milta tuntuisi kosketellessa? Miksi? Mité tapahtuu kun on kevét? Mista tietaa, et-
té on kesa? Miten ruokapdydéssé kéyttaydytddn? Esityksen jélkeen taputetaan.
(O/PKIT)

Mediakasvatuksen ydintehtava on Sintosen (2005, 146-147) mukaan motivoida lapsia otta-
maan mediakulttuuri haltuun kuluttajina ja tuottajina ja saada heidat osallistumaan ja tekemaan
yhdessa mediakulttuuria. Pilotin ohjaajat pitivat lasten omaa tekemista tarkeana ja uskoivat sen
toteutuneen tydskentelyssa. Ohjaajat antoivat arvoa myds riemulle, jota tydskentely synnytti.

Lapsille jéi ainakin sellainen tekemisen riemu, eldmyksellisyys, oman kéttensé ja
tuotostensa ndkeminen myés sellaisilla alueilla, jota ei ennen oltu tehty. (O/PKIT)

Ku ihan oikeasti sai itse tehdd. Painaa nappia, oikeasti ite tehdd. (O/IPK/T)

Pelkkédé toiminnallisuutta. Lasten omaa. Se, ettd pystyvét itse vaikuttamaan
esim. uutislehteen, elokuvaan, etté itse tekemélla pystyy vaikuttamaan ja teke-
méén. Se on sellainen opetuksellinen juttu. Ja sitten se, etté tavoitteena se, etté
tulisi kriittistéd suhtautumista. Tuntuu, etté joillakin ainakin, etté niilla joilla toivois-
kin. (O/PKIT)

4.5 Lapsen aani kuuluviin

Niin lapselle kuin aikuisellekin on tarkea saada kokea itsensa aktiiviseksi toimijaksi. Lapset ovat
yleensa passiivisessa osassa yhteiskunnassamme. Lapsen nakokulman esiin nostaminen ja
osallisuuden lisddminen muuttaa lapsen asemaa eri toimintakulttuureissa ja yhteiskunnassa.
(Karlsson 2000, 14-15.) Pilotissa paivakirjantayton ohjeeksi annettiin kirjata lapsilta tulevia me-
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dia-aiheisia kommentteja ja toimintaa. Taman havainnoinnin seurauksena lasten nakokulmaa
tuli myos paivittaiseen toimintaan, kun havainnot medialeikeisté tai -keskusteluista muutettiin
tietoiseksi toiminnaksi.

Oman mediaesityksen tekeminen tarjoaa myos lapselle mahdollisuuden omien ajatusten esit-
tamiseen. Toimintatuokioissa tehtiin esimerkiksi omaa elokuvaa, lehted ja kirjaa. Vaikka seura-
tut tuokiot olivat opettajajohtoista tyoskentelyd, ja esitysta tyostettin enka mekaanisestikin,
tydskentelyssa oli 1asna lasten omaa ilmaisua ja ajattelua. Lisaksi lasten tydskentelyprosessia
ja sen tuloksia esiteltin vanhemmille esimerkiksi paivittaisissa tapaamisissa, sahkopostivies-
teissa, kaytavanayttelyissa ja kevatjuhlissa. Toimintatuokioiden tydskentely yksittéisina kokei-
luina ei varmaankaan lisannyt lasten osallisuutta mediakulttuurissa kuin hetkeksi. Sen sijaan
lapsen aanen huomioiminen ja osallisuus lisdantyivat pilotin aikana ennen kaikkea ohjaajien
tullessa tietoisemmiksi lasten mediakulttuurista ja -suhteista. Haastatteluissa ohjaajat kertoivat
kuuntelevansa herkemmin lapsen puhetta mediasta ja pyrkivansa ottamaan taman huomioon
toiminnan lahtokohtina.

On niin nykylapsen maailmaan olennaisesti kuuluva. On aiemminkin useaan ker-
taan harmittanut se, etté useat lastenohjelmat, tv, tuomitaan, on ne sitten Turtle-
sia tai Pokemonia, ennen kuin niihin on tutustuttu kunnolla. Koska ne on lapsille
niin térkeita, on térkeéé, etta lapset tuntevat niita. Péivékodinkin toiminnassa sen
pitéisi nékyd, ei voida vain sivuuttaa. Vaikka péivékoti olisikin keskittynyt johon-
kin tiettyyn, ei voida sivuuttaa mediaa. Jos lapset leikkivét vapaasti, se tulee kui-
tenkin sielté jotenkin esiin, joskus voimakkaammin joskus véhemmén, mutta jo-
tenkin. Vaikka satuja olisikin suullisesti kerrottu, on niin paljon visuaalisesti ker-
rottuja tarinoita. (O/PKIT)

Mediakasvatustuokioissa annettiin lapsille puheenvuoro my6s saduttamalla. Sadutuksessa lap-
sella on mahdollisuus kertoa omia satuja aikuisen tai vanhempien lasten toimiessa sadun kirjaajina.
Se tuo esiin lapsen omia ajatuksia ja tarjoaa mahdollisuuden ilmaista niita. Talléin ei ole ole-
massa ennalta maariteltyja oikeita tai vaaria ratkaisuja. Sadutuksen taustalla on kasitys aktiivi-
sesta ja osaavasta lapsesta. Lasten tehdessa satua ryhmasadutuksena, on jokaisen kuunnel-
tava mitd muut kertovat ja huomioitava se omassa kertomuksessa. Lapselle itselleen on merki-
tyksellista, etta han tulee nain kuulluksi. Aikuinen antaa aikaansa lapsen kuulemiselle, hanta
kiinnostaa mita lapsi ajattelee, tuntee ja kertoo. Sadutuksella on mahdollisuus vahvistaa lapsen
itsetuntoa ja osoittaa lapselle, ettd hanen ajatuksensa ovat arvokkaita. Samalla sadutus tuo
esiin lasten omaa kulttuuria, tukee kielen oppimista ja ilmaisua. Sadutuksessa aikuinen voi her-
kistya huomaamaan lasten mielenkiinnon kohteita, kysymyksia ja pohdintoja ja saa virikkeita
toiminnan monipuolistamiseen lasten ehdoilla. (Karlsson 2000, 92-94.) Pilotissa lasten saduista
syntyi myohemmin esimerkiksi kuvia ja nukketeatteriesityksia, joita esitettin vanhemmille.

Lapsia kuunneltin myos keskusteluissa suosikkiohjelmista ja median hyvista ja pahoista hah-
moista. Yhteinen keskustelu mediavalinnoista harjoituttaa lasten kriittista ja eettisté ajattelua
(Mustonen 2002, 62.) Toimintatuokio synnytti ohjaajien kesken keskustelun harjoituksen toimi-
vuudesta ja kehittelysta seka lasten televisionkatselusta. Lahes kaikissa ohjaajahaastatteluissa
ilmeni, ettd ammattikasvattajat ja vanhemmat ovat pitkalti tietdmattomia siita, mita lapset televi-
siosta katsovat.
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4.6 Vanhemmat mukana mediakasvatuksessa

Ohjaajat pitivat tarkeana vanhempien kanssa tehtavaa yhteistyota. Koulun puolella mediakas-
vatusaiheiset vanhempainillat ovat keskeisia keinoja vahvistaa koulun ja kodin yhteistyota. Ta-
mé on entista tarkeampaa, silla ohjaajat toivat esiin huolen siita, ettd vanhemmat eivat ole aina
tietoisia lastensa mediankaytosta. Taman tilanteen korjaamiseksi Mediamuffinssi tuntui tuo-
neen tyovalineitd. Yhtend mediakasvatuksen merkityksena voidaan nahda seka paivakodin ja
koulun ettd kodin yhteiséllisen roolin tukeminen. Varhaiskasvatuksessa kaytetaan termia kas-
vatuskumppanuus, kun puhutaan lapsen vanhempien ja ammattikasvattajien yhteistyosta lap-
sen kasvun, kehityksen ja oppimisen tukemiseksi. Kasvatuskumppanuus nousikin selvasti esiin
ohjaajien vastauksissa.

Pilotissa ohjaajat kokivat tarkeaksi tuoda mediakasvatustoiminnan nékyvaksi vanhemmille ja
kutsua heidat "mediakasvatustalkoisiin”. Mediakasvatusta pidettiin kodin ja varhaiskasvatuksen
yhteisena asiana. Mediakasvatuksesta uumoiltiin nakyvaa teemaa vanhempien ja henkilokun-
nan keskustelutuokioihin, ns. vanhempainvartteihin ja vanhempainiltojen aiheeksi. Ainakin kol-
messa yksikdssa suunniteltiin Mediamuffinssille osuutta kevatjuhlissa.

Ylipéataan ohjaajat arvelivat aktiivisten ja passiivisten vanhempien erottuvan suhteessa yhteis-
tydhon.

Huolestuttavinta, ettd ne perheet, jotka ovat syvélla tdssé asiassa, niin eivét vélt-
tédméttd huolestu ja toisaalta ne, jotka ovat kiinnostuneita, niilld ei varmaankaan
ole hétda. (O/PKIT)

Vanhempien kiinnostus pilotin tyoskentelya kohtaan vaihteli eri yksikoissa. Vanhemmat sitou-
tettiin projektiin kaikissa yksikoissa tutkimusaineiston keruun avulla. Medianallepaivakirjat ja
vanhempien kyselylomakkeet kiersivat kodeissa ja my0s oppimateriaali kasitteli mediavan-
hemmuutta. Suurin osa pilottiyksikoista otti vanhemmat mukaan projektiin my6s muulla tapaa,
esimerkiksi kevatjuhlan tai kaytavanayttelyn merkeissa, mediasaantdjen miettimisen tai vilk-
kaan sahkopostikommunikoinnin avulla.

Ja kevétjuhlissa katsotaan niin, ettd vanhemmatkin nékee. Ja laitetaan kiitoskirje
koteihin, etté ovat olleet aktiivisesti mukana. Séhképostilla tietty, kun ollaan muu-
tenkin paljon séhképostilla yhteydessa. Se on niin helppo, kun Iahes kaikki van-
hemmista kéyttaéa sahkopostia péivittain. Sdhkbpostilla mé oon laittanu aina valil-
14 parista kolmesta viikosta ohjelmaa, etté pysyvat ajan tasalla. (O/IPK/T)

Myos mediakasvatuksen merkitysta pohdittaessa nousi esiin vanhempien rooli ja se, etta me-
dia on merkittdva osa lasten elamaa. Vanhempien epailtiin olevan "hukassa sen kaiken kans-
sa’. Tassa yhteydessa nostettiin esiin seka kielteiset ettda myonteiset asiat. Epavarmoja oltiin
vanhempien suhtautumisesta ikarajoihin, mediaesitysten sisaltihin ja lasten mediankayttoon.
Lis&ksi pohdittiin aikuisten tietoisuutta omista mediankayttétottumuksista.

Mediakasvatus on merkityksellisté siksi, etté lapset elévét keskelld mediaviidak-
koa. Kylla tuntuu, ettéd vanhemmatkin ovat aika hukassa sielld mediaviidakossa.
Just tullut media sellaisella ryminéllé lapsille ja vanhemmatkin ovat hukassa sen
kaiken kanssa. (O/PKIT)
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4.7 Mediakasvatuksen jatko pilottiryhmissa

Muutamat ohjaajat osallistuivat samaan aikaan tai olivat osallistumassa koulutuksiin, jotka liitty-
vat mediakasvatukseen. Naiden koettiin tukevan toinen toisiaan. Myés kipina valineiden han-
kintaan naytti saavan tulta pilottitydskentelyn aikana. Ohjaajat olivat kiinnostuneita heidan kayt-
to6nsa sopivista digitaalisista videokameroista ja kahdessa yksikdssa oli saatu lupa hankkia
kamera. Mediamuffinssi ja pilottiin osallistuminen oli nain toiminut kimmokkeena kouluttautua ja
varustaa yksikkoa digitaaliaikaan ja mediakasvatusta silmalla pitaen.

Menen Hiiripiiri-koulutukseen, en ehké olisi muuten mennytkaan, ellei taté olisi
ollut. Toteutui vaan toinen ryhmisté ja taitaa olla niité tuttuja nimié. (O/PK/T)

On saanut ihanan lahjapaketin, saanut kokeilla vahéan, muttei aukaista sité koko-
haan. J&éko tdma nyt meille? Voisimme koulutustilaisuuksissa esitellé téta muil-
lekin syksylla. (O/IPK/T)

Yksi ohjaajista havaitsi mediakasvatuksen puuttuvan Tampereen varhaiskasvatuksen opetus-
suunnitelmista ja vei tiedon asiasta eteenpéin opetussuunnitelmatydryhmaan. Joillakin ryhmilla
tydskentely oli loppuhaastattelujen aikaan viela kaynnissa ja projekti jatkui kolmeviikkoisen jal-
keenkin. Tyoskentelya aiottiin kaikissa yksikoissa jatkaa syksylla ja mediakasvatusta suunnitel-
tiin osaksi perustoimintaa.

Hyvét materiaalit, uutta tietoa ja taitoa ja intoa! (O/IPK/T)

Ajattelen jo syksyé ja jéi tosi paljon evéitd. Monta hyvéé ideaa késitelld asioita.
(O/PKIT)

Kiinnostaisi ruveta tekeméén digitaalista kasvun kansiota. Sen se vaatii, etté
kaikki tekevét. Se on hirvedn helppoa, jos osaa tietokoneen avata. Se siiné on,
missé on se aika. (O/PK/T)

Kéteen jai herkullinen paistettu muffinssi. Hyvé olo ja oma mielenkiinto herasi
kaikkeen. (O/IPK/T)

Ohjaajilla oli myos toive, etta hanke olisi jarjestanyt jonkinlaisen loppuyhteenvedon tai seminaa-
rin.

Olisi kylla vield kaivannut jotain loppukoontia. Se oli se kolme viikkoa ja sitten se
loppui kuin kananlento. Olisi kiva kokoontua muidenkin, vaikka perhepéivéhoita-
jan kanssa, etta miten he koki taémén. (O/PK/J)

Pilottihanke jai taltd osin kesken. Ohjaajat jatettiin pilotin paattymisen jalkeen melko yksin, eika
kokemuksia koottu yhteen, vaikka yhteisesta tapaamisesta keskusteltiin ja mediapedagogi toi
sen loppukeskusteluissa esille. Loppukoonnilla olisi ollut merkittava itsetuntoa ja mediakasva-
tukseen edelleen innostava merkitys. Tama ongelma on yhtenevainen oppimateriaalissa havai-
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tun tukirakenteen puuttumisen kanssa. Vaikka mediapedagogi ja alueelliset toimijat tukivat pilo-
tin kaytannon toteutumista, muilta osin tuki puuttui.
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5. LASTEN MEDIASUHTEET

Lasten mediasuhteita ja kokemuksia pilotista havainnoitiin ryhmahaastatteluilla, jotka painottui-
vat Joutsan seudulle. Ryhmien koko vaihteli kahdesta kuuteen lapseen. Haastateltuja ryhmia
oli seitseman, naissa yhteensa 55 lasta, joista jokaista kuunneltiin.

Lasten haastatteleminen on haasteellista ja eroaa joltain osin aikuisten haastattelemisesta.
Heidan keskittymiskykynsa on rajallinen ja he ovat aikuisia alttimpia ympariston arsykkeille.
(Hirsjarvi & Hurme 2000, 129-130.) Edella kuvattuja haasteita pyrittiin ylittdmaan silla, etta lap-
sia ei haastateltu yksittaisesti, jolloin tilanne saattaa lapsesta nayttaytya aikuisen ja lapsen auk-
toriteettisuhteelta ja lapsi ehka pyrkii vastaamaan ns. oikein. Ryhmahaastattelutilanne luo lap-
sille yhteisté tilaa ja rohkeutta edustaa "lasten nakokantaa”. Haastattelut pyrittiin tekemaan lap-
sille mahdollisimman luontevassa ymparistossa. Media-asioista juteltiin samalla kun lapset piir-
sivat tai askartelivat tavallisen paivaohjelman mukaisesti. Haastatteluja tehtiin myos koulun pi-
halla ja kiipeilytelineissa.

Ensimmaiseksi lapsilta kysyttiin, mika on heille mieluisinta tekemista vapaa-ajalla. Tassé yh-
teydessa heita pyydettin muistelemaan ja kertomaan edellisillan tapahtumia ja tekemisia. Nain
pyrittiin valttdmaan johdattelua ja aikuisten arvolatautuneita kasityksia toivottavasta tai ei-
toivottavasta tekemisesta. Sen sijaan lapsia rohkaistiin itse kuvailemaan illankulkua ja teke-
misiaan. Talla menetelmalla myos medioiden osuus asettuu siihen mittakaavaan, minka osuu-
den ja painoarvon lapset sille itse antavat. Arvioinnissa pidettiin tarkeana, etta asioita ja koke-
muksia kysytaan suoraan lapsilta itseltdén eika niin, etta ohjaajia tai vanhempia pidetaén lasten
puhemiehind. Perinteisesti tutkimuksissa aikuiset ovat toimineet lasten eldéman ja nakemysten
edustajina, vaikka lapset ovat oman elaméansa parhaita informantteja (Ridge 2002, 7). Pyrki-
myksena oli saada lasten omat ajatukset ja kokemukset kuuluviin seka ryhmien tydskentelysta
etta elamasta mediakulttuurissa.

Kolmen viikon mediakasvatusjaksosta ei voida rakentaa vaikuttavuustutkimusta ennen ja jal-
keen asetelmalla. Se vaatisi huomattavasti pidemman tutkimusajanjakson seka lisaksi verrok-
kipaivakoteja ja -kouluja, joissa mediakasvatusjaksoja ei ole. Sen sijaan tassa selvityksessa
tarkasteltiin niin ohjaajien kuin lastenkin suhdetta ja suhtautumista medioihin ja mediakasva-
tukseen. Koottu tieto antaa suuntaa, millé tapaa mediakasvatusta on syyta toteuttaa, miten op-
pimateriaalit vastaavat nykytilanteeseen ja miten niitd voidaan kehittaa. Seuraava esimerkki
kuvaa, miten mediakasvatuspilotointi nayttaytyy lasten kokemusmaailmasta kasin.

Mité teille tulee mieleen sanasta media?
- Ne muffinssit. [leipoivat]
- Syéminen.
- Telkkari.
- Tietokone.
- Lentévét lautaset.(L/K/J)
Mité teille tulee mieleen sanasta media?
- Mediamuffinssi.
- Teeveen katselu.
- Tietokoneet.(LIPK/)
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Muistatteko kun teilld oli tdélla Mediamuffinssi? Mité siita tulee teille mie-
leen?
- Ne kuvasi sillee jénskésti, kameralla.!
- Se oli jannéa, joku niistéa aanitti.(L/EK/J)
Mité teille tulee mieleen sanasta media?
- Se on sellainen kuvausryhma.
- Ne kéy aina kuvaamassa, ne kévi koulullakin.
- Ykkéselld vaan, ei kakkosella. (L/IPK/J)

Vastaukset kuvaavat, etta pilotoinnin tapaisesta, lyhytkestoisesta ja hieman nayttavyyttakin
hakevasta kampanjassa jaa lapsille helposti paallimmaisend mieleen paivahoidon arjesta poik-
keava toiminta, mika korostui tassa tapauksessa kun kuvausryhma oli paikalla. Lasten kom-
mentit eivat kuitenkaan tee tyhjaksi tai heikenna mediakasvatusjakson uskottavuutta. Se kertoo
pikemminkin lasten kokemusten tutkimisen haasteellisuudesta ja tuo esiin pitkakestoisuuden
merkityksen, jota onnistunut mediakasvatus edellyttaa.

Selvityksessa koettiin, etta lapsia ei voida tarkastella yhtena suurena 0-8 -vuotiaiden ryhmana,
vaan on kiinnitettava huomiota lasten mediasuhteiden moninaisuuteen ja oppimisedellytysten
erilaisuuteen. Lasten ja median suhde voi olla hyvin moninainen samassa ikavaiheessakin.

Lasten haastattelut toivatkin esiin erilaisia suhtautumistapoja mediaan ja arvoarvostelmia, jotka
eivat suinkaan ole yhtenevaisia samassa ikavaiheessa tai samassa hoito- tai luokkaryhmassa.
Erilaisista suhtautumistavoista voitiin haastattelujen pohjalta rakentaa nain erilaisia vuorovaiku-
tustilanteessa rakentuvia tyyppeja, jotka olivat oppimismyénteinen tyyppi, reflektoiva ja ironisoi-
va tyyppi, vastustus- ja uhmatyyppi seka osattomien tyyppi.

5.1 Oppimismyonteinen tyyppi

Jos muistelette eilista iltaa, mité kaikkea te teitte?
- Mé séin vélipalan, menin pihalle leikkiin, tulin sisélle ja katoin Maija Poppasta.
Viela kéytiin pihalla ja tultiin kattoon Maija Poppanen loppuun. Sitten oli jo ruoka
ja mé katoin illalla Salkkarit. M& menin sit nukkuun ja mamma kertoi iltasadun.
Kun teilld oli téélld se Mediamuffinssi, vaikuttiko se niin, etté erilailla kat-
sotte telkkaa tai jotain.
- M& en oo pitkdén aikaan kattonu sellaisia ohjelmia mité ennen katsoin, sem-
mosia ihan tyhmié.
- En mékaén katso endd kauheesti sesmmosia mitd ma ennen katoin, semmosia
elokuvia mitd ma en sais, niin ma en enda niité kato.
Mitéd semmoisia teille tulee mieleen mité te ette enéé katso?
- Kdenpesdd, enké tota Teho-osastoa. (L/K/J)

Haastateltujen lasten elaméantapa nayttaytyy monipuolisena. Koulun jalkeen leikitdén ulkona ja
tullaan sisalle katsomaan lastenohjelmia. Valilla tehdaan laksyja ja illalla katsotaan taas televi-
siota. Haastatteluissa kuvataan myés valipalat ja muut syomiset seka perheen yhteiset tyot ja

1 Joutsan osuuteen kuului dokumenttiohjelman kuvaaminen.
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saunomiset. Samaan tapaan medioiden kayttd on monipuolista: tietokoneella ladataan musiik-
kia, luetaan sahkdpostia, pelataan "mita vaan” toiminta- tai oppimispeleja.

Kysymykseen Mediamuffinssin vaikutuksesta, eli katsovatko lapset nyt jotenkin eri lailla esi-
merkiksi televisiota, tulee kahdelta tytolta varsin sovinnainen vastaus, etta he eivat enaa katso
sellaisia tyhmia ohjelmia mita ennen. Kiellettyja ja sopimattomia ovat heidan, tai aikuisten mie-
lesta, tv-sarjat Teho-osasto ja Kdenpesa ja elokuvat, joilla on ikaraja. Kutsumme tallaista lapsi-
ryhmaa, jonka asenne on pilotin aikana muuttunut oppimismyénteisten lasten tyypiksi.

Samoin kahden iltapaivatoiminnassa mukana olevan tyton haastattelu tuo esille oppimiseen
myonteisesti suhtautuvat lapset, joilla on tietoinen suhde medioihin ja niiden kayttdon.

Mité te yleensé teette koulun ja iltapéivétoiminnan jélkeen?
- Mé& meen aina mun iskén tydpaikalle, sielld mé piirtelen ja pelaan tietsikalla.
Sielld on mun vanha tietsikka, sitd mé osaan kéyttéé. Sitten mé saatan mun uut-
ta kdnnykkéé pelata. Mé& en haluu pelata kovin pitkéén, mé en oikein jaksa pela-
ta pitkaan.
- Ei todellakaan voi unohtaa léksyjéa.
- Ténd aamuna tuli hirveesti kalaa.
- Ja sitte se pelaa pleikkaria sielld, aitassa, [toinen tyttd kommentoi kaverinsa te-
kemista.]
- Meillé on kaksi hevosta ja kissat kuoli. Ja vuohia. Musta tulee isona maatilanpi-
téja. (L/IP1J)

Tyttojen kuvailut ajankaytostaan koulun ja iltapaivatoiminnan ulkopuolella kertovat hyvin siita
toiminnan moninaisuudesta, joka nakyy myds lasten paivakirjoissa. Mediaan tullaan ja men-
naan, siina poiketaan ja tehdaan erilaisia asioita. llitaan ja aamuun mahtuu my6s muita tarkeita
asioita, ulkona olemista, luontoa ja elaimia. Haastattelussa tulee esille lasten tietoinen me-
diasuhde, kun tytto ilmoittaa heti aluksi, ettd ei halua pelata pitkdan. Kun toinen tyttd kertoo,
ettei laksyja voi unohtaa, tuo tama kommentti esille tietoisuuden elamanhallinnasta; mediaan ei
voida uppoutua hallitsemattomasti. Lasten mediasuhteisiin kuuluu ymmarrys median kayton
sopivuudesta, sen ajoista ja paikoista. Lasten moraalisista jasennyksistd suhteessa mediaan
kertoo myos toisen tyton kantelunluonteinen tieto, etta toinen tytto pelaa aitassa aamuisin. Hy-
vaksyttyjen ja ei-hyvaksyttyjen mediasisaltéjen raja ilmenee myds suhteessa kiroiluun, jota ei
lasten kertoman mukaan ole hyvé kuulla ja katsoa tv-ohjelmissa. Sopivuudessa ja sopimatto-
muudessa kaydaan ylipaataan kulttuurista maarittelytyota — mika on lasten elamanpiiriin kuulu-
vaa ja mika taas ei. Median on perinteisesti nahty lyhentavan lapsuutta tuomalla lasten tietoi-
suuteen asioita, joita sinne modernina aikana ei ole katsottu kuuluvaksi.

5.2 Reflektoiva ja ironisoiva tyyppi

Samassa lapsiryhmassa esiintyi myds toisenlaista asennetta mediaa kohtaan. Tama nakyi eri-
tyisesti, kun lapset kertoivat ohjelmasta, jossa oli kuollut lapsia. Haastatellut toivat ilmi, ettei
kuoleman nakeminen ole oikein soveliasta. Samalla he kuitenkin olivat hyvin tietoisia siita, etta
kyseessa on fiktiivinen ohjelma, jossa ei kukaan oikeasti kuole.

- Kun ne yhet lapset on kuollu. [lisasi sormillaan sanaan kuollu lainausmerkit]
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[Kun kysytaan onko siina kuollut lapsia, han selittaa:]

- Joo, kun ne ei halunneet en&é néytella.

- Yks jéi metron alle ja se kylla selviytyi siitd, kun se halusikin jatkaa néyttelemis-
ta. (L/KIJ)

Haastateltava kuvaa ohjelmaa lapsille sopimattomaksi ja on selvasti tietoinen puheesta me-
diavakivallan "haitallisuudesta” samoin kuin ohjelman lajityypista. Puheesta paistaa my0s ironia
siitd, mika on "lapselle parasta”. Ironiaa lisdd huomautus, etta kuolema ei suinkaan ollut todelli-
nen, vaan etta nayttelija halusi lopettaa sarjassa nayttelemisen. Tama tyyppi ilmaisee me-
diakulttuurisen lukutaitonsa, etenkin kriittisen lukutaidon.

Toisessa lapsiryhmassa keskustelu etenee seuraavaan tapaan:

Mité te tykkasitte Mediamuffinsista?
- Kuorossa: Tosi tosi tosi kivaa!
Aloitteko te jotenkin erilailla kattomaan telkkaa?
- Kuorossa: Eeiii.
Onko teillé kotona tietokonetta?
- [Kuorossa:] Jooo.
- Sellanen kyllg pitéé olla.
- Pitéé kylla paésté nettiin pelaamaan.
- Mé kéyn esim Suuressa kuplassa piirtdméssa haamupiirtéjaa.
- Mutta méé en saa pelata. (L/K/J)

Lapset puhuvat paallekkain ja pelaaminen, sen sallittavuus ja kiellettavyys herattavat kiihkeita
tunteita ja mielipiteitd mutta myos rohkean puolustuksen, etta "pitaa kylla paastéa nettiin pelaa-
maan”. Ryhmaan kuulu yksi lapsi, jolta pelaaminen on kokonaan kielletty. Eri perhekulttuurit,
vanhempien luomat rajat ja tavat, vaihtelevat ja asettavat omanlaisensa haasteen mediakasva-
tukselle. Haastetta lisaa myos se, etta pelaaminen tapahtuu valtaosin koulu- tai paivahoitoajan
ulkopuolelle, lasten vapaa-ajan piirissa, kodeissa ja kaveriporukoissa.

Mita te pelaatte?
- No, vaikka mita. Seikkailupeleja.
Kun te ootte tietokoneella tai katotte telkkaa, niin tuleeko teille joskus niin
ettd aiti tai isé tai joku sanoo, etté ei enédéa?
- No vélilla.
- Vélilld é&iti ei anna lupaa kattoo Salkkareita, mutta vélilld me salaa katotaan kun
huomataan etté se tulee, ja éiti huomaa ja sanoo, etté no voittehan te kattoo.
Minké&hén takia Salkkarit on sellainen ohjelma etté sité ei saisi katsoa?
- Siind on mukamas niin huonoja kohtia.
Tuleeko teille vield muuta mieleen néisté asioista? i
- Mé katon aina maanantaisin Salkkareitten jélkeen Kédenpesén. [Adnessa on uh-
makkuutta]. (L/K/J)

Mediamuffinssilla ei lasten oman kertoman mukaan ole ollut vaikutusta heidan mediatottumuk-
siinsa, vaikka samanaikaisesti he pitivat sita erittain kivana kokemuksena. Jos ensimmaisen
ryhman puheista muodostuu oppimismyonteinen tyyppi, niin taman ryhman puheista voi koota
mediaa ja etenkin mediakasvatusta reflektoiva ja ironisoiva tyyppi. Tytt6 imitoi ironiseen aanen-
savyyn aikuispuhetta, kuinka Salatut elédmét -sarjassa on huonoja kohtia ja siitd saa huonoja
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vaikutteita. Vastaaja itse oli selvasti eri mieltd ohjelman huonoista vaikutteista ja myos siita,
etta ohjelmien vaikuttavuutta liioitellaan ja lasten omaa kasityskykya aliarvioidaan.

Lasten oma arvio televisiosarja Kaenpesan ja Salatut elamat sarjojen sopimattomuudesta on
monensavyinen: ne seka ovat etta eivat ole sopimattomia, jonkin verran tai hyvin vahan sopi-
mattomia, mutta yhtenevainen nakemys on siita, etta ohjelmat ovat kivoja.

Tietoisuus median sopivuudesta ilmenee jo hyvin pienten, kolmevuotiaiden puheissa. Kysy-
mykseen osaavatko ja saavatko he kayttaa tietokonetta 3-vuotias tyttd nosti ovelasti hartioitaan
ja kuiskasi: "Salaa”.

Onko teilld kotona tietokonetta?
- On, [tulee kovalla aanella].
Saatteko te tehd silla mitaan.
- Me saadaan sen déressé varittaa.
Saatteko te avata sitd?
- Ei &iti avaa sen.
Ootteko te tehneet sillé jotain?
- Ei.
- Ollaan. Me ollaan vélilla néppéilty silla &itin ndkeméttakin. (L/IPPH/J)

Perhepaivahoidossa olevien pienten, alle kolmevuotiaiden lasten haastattelusta nousee tieto-
koneen kulttuurinen latautuneisuus, mihin lapset kasvavat sisaan jo pikkulapsivaiheessa. Sii-
hen myos liitetdan kielletyn hedelman maku. Ennen kaikkea se on kulttuurisesti vahvasti lasna.
Jos ei muuta, niin sen vieressa piirretaan.

5.3 Vastustus- ja uhmatyyppi

Seuraava ykkosluokkalaisten ryhma on haasteellinen haastateltava. Haastattelun jalkeen opet-
taja kertoi, etta han laittoi hieman tarkoituksella samaan ryhmaan luokan ongelmalliset lapset.
Yksi lapsista ilmoitti jo heti haastattelun aluksi, etta han ei halua puhua mitaan.

Muistatteko kun teillé oli se Mediamuffinssi t&élla, niin mité te tykkésitte sii-
ta?

[Enimmakseen hiljaisuutta]

- En mé& muista mitaén.
Oliko siiné jotain sellaista, etté te aloitte vaikka vahan eri lailla kattoon telk-
kaa?

[Jalleen hiljaisuutta, vahan mutinaa]
Mikés on teidédn lempiohjelma telkassa?

[Kikatusta, mutta ei pitkaan aikaan vastausta, kysymys toistetaan]

- Lastenohjelmat.

- 0666, miké se oli.

[Sitten terdvasti:]

- Kéenpesé ja Salkkarit.

- Ja K18 elokuvat.
Minkélaisia ne on ne K18 elokuvat?
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- Kivoja. (LK)

Lapset esiintyivat uhmakkaina ja olivat levottomia, vastasivat paallekkain eivatkéd odottaneet
vastausvuoroa. Kauhuelokuvien tai K18 elokuvista kertominen ei ollut samaan tapaan sopimat-
tomuutta reflektoivaa kuin toisessa ryhmassa, vaan enemman osa lasten elaméaan kuuluvaa,
vaikka toki niiden paheksuttavuus on tiedossa. Tata mediasuhdetta voi kuvata vastustus- ja
uhmatyypiksi.

Laajemmin haastatteluja lukiessa voi todeta, ettd tietokoneiden kayttd nayttaa olevan taman
tyypin kohdalla yksipuolisempaa, lahinna vain pelaamiseen keskittyvaa. Pelaamisen voittopuo-
lisuudesta kertoo myds "pleikkarin” suosio tamén tyypin keskuudessa. llmié on yhdenmukainen
tutkimusten kanssa, jotka kertovat mediavalineiden kayton yksipuolisesta kasautumisesta.
Nayttad vahvasti sille, ettd ne lapset, joilla on jo lahtokohtaisesti vahemman niin sosiaalista
kuin kulttuuristakin padomaa kayttavat myds mediaa yksipuolisemmin. (Livingstone 2005; Ma-
tikkala & Lahikainen 2005). Sen sijaan monipuolisesti mediaa kayttavat lapset kayttavat sita
my0s sosiaalisesti ja yllapitavat muita harrastuksia (Matikkala & Lahikainen 2005, 108).

Vastustusdiskurssia voi lukea my0s seuraavista esikoululaisten puheissa:

Onko semmosta mité te ette saa katsoa?

- Ei.

- Mé saan kattoo kaikkee.

- Niin mékin saan. Murhaleffojakin.

- Niin mékin.

- Ai neljdvuotiaana? Mé katoin jo neljdvuotiaana. Ja Saara ei saanu, ja se oli 11.
Pelottaako teité sielld mikéén?

- Mua ei pelottanut vaikka mé katoin Pahat pojat.
Saitko sé kattoo sen?

- Joo, vaikka mé olin viisivuotias.

- Ja miné pelaan sotapelejé. [Selvaa provosointia kiellettyjen asioiden kanssa.]

Ei 00 muutakaan tekemista. (L/EK/J)

5.4 Osattomien tyyppi

Aarimmilleen joissain vastauksissa ja lasten puheissa suhtautuminen Mediamuffinssiin ja yli-
paansa haastattelutilanteeseen ei kuvasta yksinomaan vastustusta, vaan myds vetaytymista,
osallistumattomuutta, valinpitamattomyytta ja tietylla tapaa osattomuutta. Lasten puheista on
muodostettavissa siten myds osattomien tyyppi. Osattomien tyypissa ei ole enda nahtavissa
“edes” vastustusta tai uhmakkuutta, kriittisesta refleksiivisyydesta puhumattakaan. Mediakas-
vatuksen yksi vakiintuneimpia sisaltéja on vuorovaikutustaitojen kehittaminen ja ylipaataan so-
siaalisuuden ja yhteisollisyyden vahvistaminen. Suurin haaste lienee kehittdd mediakasvatus-
pedagogiikan muotoja siten, etta osattomien tyyppi tulisi osalliseksi mediakasvatuksesta.
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6. PAATELMIA JA POHDINTAA

Mediamuffinssi-projektin paatulokseksi voidaan kirjata median ja mediakasvatuksen rakentu-
minen osallistujille nakyvaksi. Tulos on selkea erityisesti ohjaajien keskuudessa, jotka kuvaavat
muutoksia asenteissaan ja halujaan entista suunnitelmallisempaan aihealueen kiinnittamiseen
omaan tyohon. Vastaavia tuloksia on kirjattu aikaisemmissakin mediapedagogisissa hankkeis-
sa, myos toteutuksessa koettujen pulmien osalta. Taté projektia on kuitenkin leimannut erityi-
sen Kiireinen aikataulu, joka tuntuu karjistaneen viestinnan, yhteistyon ja suunnittelun pulmia.

Projekti on kuitenkin tayttanyt tehtavansa hyvin, koska tassa arvioinnissa esiin tulleita muutok-
sia esimerkiksi ohjaajien asenteissa ei voi enempaa nain lyhytkestoiselta koulutus- ja kehitta-
mistoimelta odottaakaan. Mediakasvatus vaatii paitsi suunnitelmallisuutta myds pitkgjanteista
tyota, jota juuri kasvattajat innostuttuaan aihealueeseen usein ryhtyvatkin tekemaan lasten ja
nuorten keskuudessa. Nain voidaan odottaa kayvan osaselvitysten perusteella tassakin tapa-
uksessa monen ohjaajan kohdalla. Innostuksen jatkuminen edellyttaa kuitenkin tukirakenteita,
esimerkiksi tiedonhankinnan tukea ja kokemusten vaihtoa.

Projekti on myds paikannut omalta osaltaan Mediakasvatus 2005 -selvityksessa havaittuja
aukkoja, kun se on kohdistettu varhaiskasvattajiin, alle kouluikaisiin ja sen aikana on heratelty
vanhempiakin lasten mediakulttuuriin. Aihealueen projektit ovat tahan saakka keskittyneet
enimmakseen kouluun ja opettajien koulutukseen, kun esimerkiksi muille aikuisille ei ole ollut
juuri tarjolla tietoutta. Parin viime vuoden aikana erilaiset mediaan liittyvat vanhempainillatkin
ovat selvasti lisdantyneet.

Lapsille on Mediamuffinssin aikana kertynyt sosiaalisia- ja tunnetaitoja ja kriittisyyttakin. Aineis-
tosta erottuu seka lasten etta ohjaajien keskuudessa erilaisia ryhmia sen suhteen, millaista op-
pia projektista on kateen jaanyt. Tassa suhteessa erottelevina tekijoina toimivat esimerkiksi ika
ja vanhempien/ohjaajan koulutus, joista on seurannut luonnollisesti erilaisia aikaisempia koke-
muksia mediakulttuurista ja -teknologiasta.

Tassa nostetaan esiin paatuloksia projektissa kaytettyjen oppimateriaalien arvioinnin seka
Tampereen ja Joutsan selvitysten pohjalta. Lisaaineistona toimii mediapedagogin paivakirja,
joka on hanen kertomuksensa pilotoinnista.

6.1 Oppimateriaalit ovat ohjanneet toimintaa

Mediamuffinssissa kéytetyt oppimateriaalit ovat ohjanneet kokeilujen toteutusta ja syn-
tyneita tuloksia: oppimateriaalilla on ollut tissd suhteessa merkittavin rooli. Sisalto pai-
nottuu median ja lasten mediasuhteiden ymmaértamiseen seka mediaturvallisuuteen.

Oppimateriaalit toimivat lapsilahtGisesti siten, etta ohjaajat hyddynsivat tehtavissa lasten omaa
mediakulttuuria ja -makua seka hankkivat tietoa lasten mediasuhteista. Taman myota ohjaajille
avautunut lasten mediamaailma on ollut merkittava tekija asennemuutoksille, joilla on varmasti
kantavuutta mydhemminkin pedagogisessa tydssa. Oppimateriaalien pohjalta mediakasvatusta
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on voitu toteuttaa jopa ilman mediateknologiaa ja ne ovat tukeneet toiminnallisia ohjaustuokioi-
ta.

Oppimateriaalin kohdalla ongelma nahdaan pedagogisen lapsilahtdisyyden puutteessa, koska
materiaalit ovat mediasuhteisiin panostavia. Ohjaajien haastattelujen perusteella tallaista on-
gelmaa ei tule esiin varmaankaan siksi, etta materiaalin kayttgjilla on ollut nimenomaan peda-
goginen koulutus ja lasten mediakulttuuri on koettu enimmakseen uutena asiana. Ohjaajat ovat
kokeneet materiaalit toimiviksi ja kattaviksi, mutta lisaa toivottiin mainonnan kasittelyyn liittyvaa
ja alle 3-vuotiaille soveltuvaa aineistoa.

Kritiikki projektin ja oppimateriaalin tehtavien pistemaisyydesta saa tukea ohjaajien haastatte-
luaineistoistakin: hanketta leimasi kiire eika tavoitteita saati arviointia ollut kiinnitetty varhais-
kasvatuksen opetussuunnitelmaan. Kun oppimateriaaleissa ei toiminnan tavoitteita ollut kirjoi-
tettu auki, seurasi siita epatietoisuutta ja mediakasvatuksen suunnittelun pulmia kokeilukoh-
teissa varsinkin alussa. Yleistavoitteet olisi ollut hyva kirjata oppimateriaalissa auki kahdella
tasolla: ohjaajille ja lapsille méaaritetyt tavoitteet ja osatavoitteet eri tehtavien kohdalla.

Oppimateriaalien tehtavista puuttuivat myos avainkasitteet selityksineen ja pedagoginen tuki eli
opastus siita, milla tavalla kunkin tehtévan voisi lapsiryhman kanssa toteuttaa. Tuki oli jarjestet-
ty ohjaajien yhdella koulutuspaivalla ja kiertavan mediapedagogin turvin ja elokuvakeskusten,
mutta tatd ei haastatteluissa koettu riittdvaksi Joutsan seudulla. Pahimmillaan ohjaajilla oli ai-
kaa tutustua oppimateriaaliin vain yksi viikonloppu ennen toteutusta.

...jJuttelin péivéhoitajapilotin kanssa, hén oli kovasti huolestunut, miten selviytyy
pilotoinnista... Toisen ryhmén opettajalla oli selvét suunnitelmat mita hén toteut-
taa, mutta toisessa ryhméssé ryhmén henkilékunnan vélinen ty6njako ei ollut
mielesténi kovin hyvin selvilld, mitd yhdessé toteutetaan. (Mediapedagogin pai-
vakirja)

Tampereella tukea taas kiiteltiin, ja puuttuvista tavoitteista huolimatta osa ohjaajista asetti niita
itse omalle ryhmalleen:

....paivékodissa he halusivat tehda elokuvan, jossa kéaytetéén piksillaatiota, jotta
lasten mediakriittisyys kehittyisi. Samoin digivalokuvanéyttelylld oli tavoitteena
vahvistaa esikoululaisten mindkuvaa. (Mediapedagogin paivékirja)

Oppimateriaalissa olisi ollut hyva huomioida myds koulutustaustaltaan heterogeeninen ohjaaja-
joukko riittavalla mediapedagogisella tuella. Runkona olisi voinut toimia esimerkiksi David
Buckinghamin (2003, 54-60) muotoilemat avainkasitteet tuotanto, kieli, representaatio ja yleiso
naiden termien ymmartamista auttavilla selityksilla. Ohjaajien koulutuskin olisi voinut rakentua
tallaisten avaintermien ymparille, samoin pedagogisissa toteutuksissa olisi voitu ohjeistaa oh-
jaajat johtamaan itse kiinnittdmaan osatavoitteita naistd avaintermeistd varhaiskasvatuksen
opetussuunnitelmaan.

Mediakasvatuksessa toimii parhaiten niin sanottu dialogisen oppimisen malli, jonka taustalla on
kriittisen pedagogiikan perinteita (vrt. esim. Freire 2001; Kiilakoski, Tomperi & Vuorikoski.
2005). Oppijoiden kanssa lahdetaan liikkeelle tiedostamisen herattelysta keskusteluin ja ana-
lyysein, siirrytdén seuraavaksi omaan mediatuotantoon eli itse tekemiseen ja lopuksi reflektoi-
daan keskusteltua, tehtya ja opittua. Tassa projektissa painottui ensimmainen osio eli tiedos-
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tamisen herattely ohjaajien tehtavavalinnoissa, mika on luonnollista, kun kyse on lyhytkestoi-
sesta hankkeesta uudella aihealueella. Avaintermien osalta tuettiin ilmaisun tason eli median
kielen avautumista seka syventymista lapsen oman mediaympariston tarkasteluun (mina medi-
an kayttajana/ yleiséna).

Kun mediakulttuuri on ohjaajalle uusi asia, valitsee han mieluiten toteutettavaksi keskustelu- ja
analyysitehtavia, vaikka tyotehtavia tekniikan parissa olisikin tarjolla. Valinta on riippunut tieten-
kin pedagogin pohjakoulutuksen suomista teknisista taidoista, kaytettavissa olevista valineista
ja tuesta, mika tulee ilmi haastatteluaineistoissakin. Koulutustausta ja oma elamanhistoria on
ollut samalla tavalla erotteleva tekija myos mediakasvatuksen toteuttamiseen liittyvissa opetta-
jatutkimuksissa (vrt. esim. Kotilainen 2001). Jotta my6s kokeneemmat mediakasvattajat olisi
huomioitu, olisi oppimateriaali voinut kannustaa enemman itse median tekemiseenkin. Erityi-
sesti olisi ollut hyva ohjata arvioivaan reflektioon, johon nyt ohjaus jai kokonaan puuttumaan.
Aineiston pohjalta jaa epaselvaksi, miten oppimisen arviointia on toteutettu mediakasvatus-
tuokioissa.

Monissa tehtavissa tarkastellaan esimerkiksi kuvia tai muita mediaesityksia tai vaihtoehtoisesti
tehdaan mediaesityksia. Kuten raportin oppimateriaaliarviossa tulkitaan, tehtavista piirtyy esiin
pyrkimys median ja mediasuhteiden ymmartamiseen eli kulttuurintutkimuksellinen 1&hestymis-
tapa. Selkeana oppimateriaalissa on myos suojelullinen nakokulma, vaikka se ei aina tule lau-
sutuksi julki. Mediaturvallisuus on kuitenkin nahtavissa tehtavien taustalla ja tuli ilmi ohjaajien ja
lasten haastatteluissa ja asenteissa tehtaviin.

Positiivista onkin juuri se, ettd materiaali on kannustanut lapsen oman mediaympariston ja me-
dian kayton tarkasteluun varsinkin turvallisen ja sopivan kayton nakokulmasta. Tallainen lapsen
itsekriittisyytta tukeva aines jaa usein vahemmalle koulun mediakasvatuksessa, kun siella kes-
kitytaan mediaesitysten tekemiseen, median ilmaisutapojen oppimiseen ja median meille tarjol-
le asettamien nakemysten eli representaatioiden analyysiin (vrt. Kotilainen, Hankala, Kivikuru
1999). Mediamuffinssin pilottimateriaaleissa taas on jaanyt vahalle lapsen kannustaminen vai-
kuttamaan median avulla, mika on luonnollisesti keskiossa silloin, kun tuotetaan yhteisesti esi-
tyksia vaikkapa verkkojulkisuuteen. Téllaisella toiminnalla voi olla voimaannuttavaa merkitysta
paitsi lapselle toimijana, myds koko paivakotiyhteisolle osana lahiymparistdaan.

6.2 Ohjaajat entista tietoisemmiksi mediakasvattajiksi

Mediamuffinssin pilotoinneissa mukana olleilla kasvatusalan ammattilaisilla herasi kiin-
nostus mediakulttuuriin ja heista tuli entista tietoisempia mediakasvattajia.

Ohjaajien kohdalla keskeistd on heidan ammatillisesta nakdkulmastaan tietojen, taitojen ja
asenteiden kehittyminen: tama merkitsee muutoksia seka henkilokohtaisella tasolla etta suh-
teessa tyOyhteisoon ja sidosryhmiin, mika nakyy usein ennemmin ajan kuluessa kuin heti muu-
taman viikon kokeilun jalkeen. Tama tarkoittaa esimerkiksi paivakodissa yhteishankkeita eri
ryhmien kesken, yhteistyota vanhempien kanssa ja mediakasvatuksen suunnitelmien rakenta-
mista (ks. Kotilainen 2001). Taltd pohjalta tama lyhyt kokeilu on saavuttanut erinomaisesti ta-
voitteensa kohderyhman keskuudessa, kun ohjaajien henkilokohtaiset ja ammatilliset oman
tyon kehittamiseen valmiudet ovat lisa@ntyneet monin tavoin. Mediakasvatus on kiinnittymassa
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pilottipdivakotien perustoimintaan, kun haastatteluissa moni ohjaaja iimoittaa ottavansa muf-
finssimateriaalit kayttoon myos jatkossa.

Suurin osa ohjaajista tuli hankkeen aikana tietoiseksi omasta mediakasvatustoiminnastaan,
jonka he ilmoittavat olleen osana tyota jollakin tavalla aikaisemminkin. Haastatteluissa he ku-
vaavat sita, kuinka hanke nyt muutti tai vahvisti heidan asennoitumistaan mediakulttuuriin ja toi
suunnitelmallisuutta mediakasvatuksen toteuttamiseen. Varsinkin nain lyhytkestoisessa hank-
keessa voidaan useimmiten vain heratelld kiinnostusta, kun suunnitelmallisuuskin rakentuu
pidemman ajan kuluessa (ks. esim. Kotilainen 2002). Tama hanke on kuitenkin ollut intensiivi-
nen interventio omassa ty0ssa, jossa on ollut mahdollista nahda samalla lasten kehitys. Arvi-
ointiselvityksen haastattelijat ja mediapedagogi ovat osaltaan panneet ohjaajia myds reflektoi-
maan, ja nain he ovat tukeneet opitun syventamista jonkin verran. Arviointi on osaltaan toiminut
siis ohjaajien kohdalla puuttuneen reflektio-osuuden paikkaajana.

Haastatteluissa ohjaajat mainitsevat oppineensa seuraavia asioita:

Herkistyminen tunnistamaan mediakulttuuria ja lasten reagointia siihen
Tietoisuus omasta mediakasvatustoiminnasta ja vahvistusta sen toteuttamiseen
Lapsilahtoisia pedagogisia taitoja

Rohkeus tarttua uusiin asioihin

o=

...pilottien asenne mediakasvatukseen oli muuttunut, silmét avautuneet, etta
olemme ennenkin tehneet mediakasvatusta, mutta nyt siihen on tullut tietoisuus
mukaan! (Mediapedagogin paivakirja)

Kuten hankkeen eri paikkakunnilla kiertanyt mediapedagogi ylla kuvaa, niin myds haastattelu-
aineistoissa ohjaajat kertovat asennemuutoksistaan, joihin oli selvasti johtanut, lapsilahtdinen
ote mediakulttuuriin ja sen myo6ta paikoin jopa yhteentormays heidan aikaisempien asenteiden-
sa kanssa. Moni oli pitanyt mediaa yksistaan syntipukkina ja pahan juurena, mutta nyt lasten
kanssa toimiessa rakentui kasitys siita, etta media on syyta ottaa kasvatuskumppaniksi myos
lasta vahvistavan toiminnan nakokulmasta.

Lapsilahtoista otetta on esilla mediakasvatustuokioiden toteutuksissa kautta linjan: oppimateri-
aali kannusti tahan hyvin. Lapsen omaa &anta alettiin kuunnella esimerkiksi paivakodissa sadu-
tuksella, omaehtoisella leikilla ja lasten keskusteluja seuraamalla. Naisté saatiin aineksia sitten
toimintatuokioihin, joissa saatiin kyselevalla ohjauksella lapset pohtimaan ja tekemaan ratkaisu-
ja.

Ohjaajista lastentarhanopettajat ja peruskoulunopettajat kertoivat haastatteluissa Mediamuf-
finssin enimmékseen vahvistaneen heilld jo olemassa ollutta tietoutta, koska he olivat aineiston
perusteella jo ennen projektia tutustuneet mediakasvatukseen omassa koulutuksessaan. Hen-
kildkohtaista kehittymista tapahtui eniten vahemman koulutettujen, esimerkiksi iltapaivakerho-
jen ja perhepaivéhoidon ohjaajien keskuudessa. He kokivat enemman oppineensa uutta me-
diakulttuurin ja mediakasvatuksen alueilla ja heidan kohdallaan kasitykset mediasta muuttuivat
eniten. He kokivat my6s pilotoinnin vaativampana ja tydlaampéana kuin luokanopettajat.

Pilottiin osallistuminen tuki henkilokohtaisten mediataitojen lisaksi ohjaajien oman ammattitai-
don ja oman tydyhteison kehittamista. Mediamuffinssi toimi esimerkiksi kimmokkeena koulut-
tautua enemmankin mediakasvatuksen alueella ja varustaa omaa yksikkoa digitaalisin viesti-
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min. Lisaksi eras pilottiin osallistunut perhepaivahoitaja ryhtyi pohtimaan, miten voisi toteuttaa
mediakasvatusta alle kolmevuotiaille lapsille, kun oppimateriaalista ei 16ytynyt tdhan tukea. Oh-
jaaja-aineistossa on havaittavissa ammatillista vaikuttamista koko kaupunginkin varhaiskasva-
tuksen alueella, kun Tampereella yksi ohjaajista havaitsi mediakasvatuksen puuttuvan varhais-
kasvatuksen opetussuunnitelmista ja vei tiedon asiasta eteenpain opetussuunnitelmatyoryh-
maan. Yhteisotason vaikuttavuuden esiintyminen kiinnittyy kannustaviin toimintakulttuureihin:
mediakasvatusta rakentuu sielld missa on vapaus ja tuki toteuttaa ideoitaan (ks. esim. Kotilai-
nen 2002).

Ohjaajat kokivat tarkeana esitella toimintaa my6s vanhemmille, koska mediakasvatusta pidet-
tiin kodin ja varhaiskasvatuksen yhteisena asiana. Vanhempien vastuuta nostettiin haastatte-
luissa esiin siten, etta heidat haluttin mukaan "mediakasvatustalkoisiin” eli tuomalla aihealue
teemaksi vanhempien ja henkilokunnan keskustelutuokiohin, ns. vanhempainvartteihin, kuten
myds vanhempainiltojen aiheeksi.

6.3 Pulmia matkalla

Pilottipaikkakuntien toimintakulttuureissa nakyy aineistojen perusteella pienen ja ison tai kau-
pungin ja maaseutumaisen alueen ero. Esimerkiksi suhtautuminen koko projektiin koettiin
Tampereella pulmattomampana kuin Joutsassa. Myds pilotista tehdyn dokumentin kuvaus me-
diakasvatustuokioiden aikana aiheutti epavarmuutta ja ahdistusta Joutsan seudulla: ehka nain
ei olisi kaynyt suuremmalla paikkakunnalla Tampereella, missa on totuttu tutkijoiden lisaksi
esimerkiksi erilaisiin opiskelijoiden kuvaushankkeisiin ja projekteihin.

Paikkakunnilla oli eroja myos siina miten pilotti 1ahti kayntiin ja ohjeistettiin. Joutsassa kirea ai-
kataulu ja vaarinkasitykset johtivat alussa jarkytyksiin, mutta myds Tampereella oli koettu alku-
jarkytys, kun tieto Muffinssista oli kulkenut ohjaajalle toisen ohjaajan ja heidén esimiehensa
valityksella puhelimessa. Kumpikaan ohjaajista ei ollut osallistunut koulutustapahtumaan vaan
heidan esimiehensa. Ohjaajien jarkytys vaihtui kuitenkin heti materiaaliin tutustumisen jalkeen
vahvaksi innostukseksi asiaa kohtaan. Tama on hyva esimerkki ensinnakin siita, miten vaikea-
na mediakasvatus ensi kuulemalta koetaan, mutta omakohtaisen tutustumisen myo6ta innostus
nousee. Organisaation johdon on hyva tietdd mista on kyse, ja erityisesti tdima koskee niita,
joiden toteuttavaksi hanke jaa. Tassa tapauksessa jarkytysta lievensi ja innostusta edisti se,
ettd ohjaajiksi ryhtyi kaksi henkilda eikd se jaanyt yksin kenenkaan harteille (vrt. Kotilainen
2001).

Pilottien aikana koettiin samoja yhteistyon toteuttamisen ja ajan riittavyyden pulmia kuin me-
diakasvatuksen toteuttamisessa kouluissakin (vrt. Kotilainen 2001). Tassa hankkeessa koettiin
erityisesti kiireen aikataulun tuottamia pulmia, kun kokeilut piti ehtid toteuttaa vain kolmessa
viikossa lyhyen yhden paivan opastuksen jalkeen. Kiire aiheutti katkoksia ja selkeyden puutetta
viestinnassa pilottikohteiden sisalla ja suhteessa projektin paatoimijoinin.

Kiireen lisaksi merkittava pulma oli tavoitteiden epamaaraisyys, kun niita ei oltu selkeasti kirjat-
tu auki oppimateriaaleihin. Jotkut kehittivat omia tavoitteitaan, mutta jos tdma oli tarkoituskin,
niin se olisi pitanyt ohjeistaa materiaalissa. Tavoitteiden puutteen lisaksi epaselvaksi monelle
jaivat aihealueeseen liittyvat avainkasitteet. Niiden selittaminen varhaiskasvatuksen kaytantoon
soveltaen olisi ollut paikallaan. Tasta aiheutui myds ylimaaraista ahdistusta, kun teksti ei oppi-
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materiaalista avautunut kaikilta osin. Myds dokumentin kuvauksia Joutsan seudulla raportoi-
daan osittain stressaavana tilanteena.

Yhtena pulmana esiin nousee myds mediapedagogisen tuen vahaisyys, kun tukea ei ollut aina
saatavilla tarvittaessa tai ilmeisesti ei aina tiedetty, misté sellaista kysya. Molempien pilottipaik-
kakuntien yhteinen mediapedagogi kiersi kohteissa, mutta sité ei koettu riittdvaksi. Ohjaustuki
puuttui myOs oppimateriaalista eli tieto siita, milld eri tavoilla esitettyja tehtavia lapsiryhmien
kanssa voi kaytanndssa toteuttaa ja arvioida.

Pilottiin osallistuneet ryhmat kayttivat kuitenkin myos hyvakseen paikallisia mediakasvatuksen
ammattilaisia muun muassa animaatioiden teossa ja muussa mediatuotannossa. Esimerkiksi
alueellisilla elokuva- ja mediakeskuksilla ja paikallisilla koulujen tai sosiaali- tai nuorisotoimen
media-assistenteilla voisi olla pilotin mediapedagogia korvaava rooli varhaiskasvatuksen ja
aamu- ja iltapaivatoiminnan mediakasvatuksen tukemisessa.

6.4 Lapset ryhtyivat rajankayntiin sopivasta median kaytosta

Mediamuffinssissa rakentui lapsille sosiaalisia ja tunnetaitoja sekd mediakriittisyyttéa
ainakin sopivan mediankaytén ndkékulmasta.

Tampereella ja Joutsan seudulla kirjattiin lapsille kertyneen seuraavia tietoja ja taitoja projektin
mediakasvatustuokioiden aikana:

Vuorovaikutus- ja yhteistyotaidot
Tunnetaidot

Yleistietoja eri elamanalueilta
Kriittisyytta

el

Nama oppimistulokset perustuvat tutkijoiden mediakasvatustuokioiden havainnointiin ja ohjaa-
jien haastatteluihin. Selkeimmin tulevat esiin lasten vuorovaikutus- ja tunnetaidot sekd yleistie-
tous eri elamanalueilta, joka on toiminut tukisisaltona keskustelutuokioissa ja analyyseissa liit-
tyen vaikkapa vuodenaikoihin. Onkin tietysti selvaa, etta korostettu "oppiaines” jaa muistiin var-
sinkin mediamateriaalein tuettuna. Kriittisyyden kehitykseen ei haastatteluissa eritellysti puutu-
ta, mutta ohjaajat puhuvat siitd yleisella tasolla ik&an kuin itsestaanselvyytena: sitdhan me-
diakasvatuksessa tulisi oppia. Osasyyna kriittisyyden erittelyn puuttumiseen saattaa olla se,
ettei mediakriittisyys avautunut ohjaajille muuten kuin lapsille sopivan median kayton nakokul-
masta. Kriittisyyden kehitystakaan ei ehka ole osattu kaikilta osin tunnistaa. Tama koskee
luonnollisesti myos meita raportin tekijoita.

Lasten oma aani tulee esiin heidan haastatteluissaan, joita toteutettiin padosin Joutsassa. Las-
ten vastauksista nousee esiin kriittinen ja neuvotteleva ote mediaan seka erilaiset ryhméakohtai-
set tulkinnat Mediamuffinssin annista. Mediakulttuurihan sosiaalistaa jo itsessaan kayttdjia,
mutta hyvaksytty ja ei-hyvaksytty median kaytto tuli vimeistaan nyt projektin aikana lapsille sel-
vaksi esimerkiksi keskustelutuokioissa, kun niissa keskityttiin lapsen omaan median kayttoon ja
mediaymparistoon. Kautta aineistojen on luettavissa rajankaynti sopivasta mediakéytdsta niin
lasten kuin aikuistenkin keskuudessa.
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Lapset voidaan jakaa haastatteluiden perusteella kolmeen tyyppiin suhteessa mediakasvatus-
tuokioiden antiin:

1) Oppimismyonteiset lapset, joilla on tietoinen suhde medioihin ja niiden kayttoon

Tahan kuuluu ymmarrys median kayton sopivuudesta, sen ajoista ja paikoista. Median sopi-
vuudessa ja sopimattomuudessa kaydaan ylipaataan kulttuurista maarittelytyota siita, mika on
lasten eldamanpiiriin kuuluvaa ja mika taas ei.

2) Mediakasvatusta reflektoivat ja ilmiota ironisoivat lapset

Tassa ryhmassa sallittavuus ja kiellettavyys herattavat kiihkeita tunteita ja mielipiteita, samoin
kuin rohkean puolustuksen omille median kayttotavoille. Lapset itse olivat eri mielta esimerkiksi
jonkin televisio-ohjelman huonoista vaikutuksista ja siita, ettd ohjelmien vaikuttavuutta liioitel-
laan ja etta heidan omaa kasityskykyaan aliarvioidaan.

3) Mediakasvatusta vastustavat ja sitd uhmaavat lapset

Naille lapsille K18 elokuvien katsominen tai niistd kertominen ei tuntunut olevan samaan ta-
paan sopimatonta kuin edellisten ryhmien puhetavoissa. Lapsilta kielletty aines tuntui olevan
enemman osa heidan elamaansa kuuluvaa, vaikka heilla olikin sen paheksuttavuus tiedossa.
Tietokoneiden kaytto nayttaa olevan taman ryhman kohdalla yksipuolisempaa lahinna pelaami-
seen keskittyvaa.

4) Osattomiksi jadvat lapset

Joidenkin lasten puheissa suhtautuminen Mediamuffinssiin ja haastattelutilanteeseenkin ei ku-
vasta yksinomaan vastustusta, vaan myos vetaytymista, valinpitamattomyytta ja osattomuutta.
Lasten osattomuuspuheissa ei ole nahtavissa vastustusta tai uhmakkuutta eika kriittista otetta-
kaan.

Tassa esitetty luokittelu pohjautuu siis lasten vastauspuheisiin, kun haastattelija on esittanyt
kysymyksensa lasten oman toiminnan, esimerkiksi leikin yhteydessa. Vastausten ja puhetapo-
jen rakentumisessa on huomioitava myds sen hetkisen vertaisryhman vaikutus siihen, mita he
haluavat tuoda esille aikuishaastattelijalle. Se, mité lapset kokevat mediakasvatuksesta oppi-
vansa, on vahiten tutkittu alue ja vaatisi kiireisimmin jatkotutkimusta varsinkin lasten nakokul-
masta, kuten tassakin on osittain tehty. Tarkedd mediakasvatuksen kehittamisen kannalta olisi
nimittain tietous siita, milla tavalla voitaisiin kiinnittaa huomiota varsinkin ohjaustilanteissa las-
ten erilaisiin tapoihin motivoitua ja oppia mediataitoja.
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LIITE 1. KOULUTUSTAPAHTUMIEN KYSELYLOMAKE

Tampereen yliopiston Journalismin tutkimusyksikko tekee selvitysta Mediamuffinssin pilottihankkeesta. Toivomme
etta Sinulle koulutustapahtuman osanottajana olisi mahdollista vastata oheisiin kysymyksiin ympyréiméalla sopiva
vaihtoehto ja kirjaamalla avoimille riveille oma vastauksesi. Voit halutessasi jatkaa vastauksia myds paperin kaan-
tdpuolelle. Lisatietoja selvityksesta: Reijo Kupiainen, mediakasvatuksen yliassistentti, Tampereen yliopisto:
reijo.kupiainen@uta.fi, puh. 03 3551 8842. Lomakkeet kerataan koulutustapahtuman jalkeen.

Kiitokset vaivannaosta.

Sukupuoli: 1) nainen 2) mies

Olen 1) lastentarhanopettaja 2) aamu-filtapaivaohjaaja 3) luokanopettaja 4) opiskelija 5) Muu: miké:

Veda ylimaarainen yli ja tdydenna: Koulutukseni/opiskelupaikkani

on

Veda ylimaarainen yli ja valitse: Tyokokemukseni on/olen opiskellut 1) alle vuoden 2) 1-3 —vuotta 3) 4-5 -
vuotta
4) 6-10 —vuotta  5) yli 10 -vuotta
Olen opiskellut mediakasvatusta 1) en lainkaan 2) yksittaisia kursseja 3) laajemman opintokokonaisuuden
opintoviikkoa

Jos olet opiskellut mediakasvatusta, niin mité olet opiskellut ja missa?

Oletko toteuttanut mediakasvatusta tydssési? 1) olen 2)enole

Jos olet niin kuvaile mité ja missa?

Minka ikaisia lapsia ryhmaasi kuuluu? 1) Minulla ei ole lapsiryhmaa 2) vuotiaita
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10.  Kuulutko mediamuffinssin pilottiryhmé&an? 1) kylla 2) en

11.  Arvioi koulutuspaivan materiaaleja asteikolla 1-5 siten, ettd 1=erittdin huonosti, 5=erittain hyvin. Ympéardi omasta
mielestasi sopivin vaihtoehto.

a. Kuinka hyvin olit entuudestaan tietoinen Koulukinon oppimateriaaleista? 1 2 3 4 5

Jos olit tietoinen, mista olet saanut tietoa Koulukinon oppimateriaaleista?

b. Kuinka hyvin Koulukinon oppimateriaalit soveltuvat elokuvakasvatukseen ryhméssési? 1 2 3 4 5

Miten ne soveltuvat tai miké tekee niiden soveltumisesta hankalaa?

C. Kuinka hyvin Mediakasvatuskeskus Metkan oppimateriaalit soveltuvat mediakasvatukseen
ryhmassasi? 1 2 3 4 5

Miten ne soveltuvat tai mika tekee niiden soveltumisesta hankalaa?

d. Kuinka hyvin elokuvakeskuksen toimintaa voi hyddyntdd omassa mediakasvatustoiminnassasi?

e. 1.2 3 4 5

Miten sita voi hyddyntaa tai miké tekee sen hyddyntamisen vaikeaksi?
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f. Kuinka hyvin esitelty oppimateriaali on sovellettavissa ryhmasi opetus- tai
kasvatussuunnitelmiin tai aamu- ja iltapaivatoiminnan perusteisiin? 1.2 3 4 5

Miten opetus- tai kasvatussuunnitelma tai aamu- ja iltapaivatoiminnan perusteet vaikuttavat sovellettavuuteen?

12.  Misté esitetysta oppimateriaalista olet erityisen kiinnostunut ja miksi?

13.  Minkalaista muuta koulutusta tai oppimateriaaleja kaipaat mediakasvatukseen?

14.  Mitd pidat mediakasvatuksessa tarke&na ryhmasi kannalta?




15.

16.

17.

18.

of

Arvioi oletko samaa mielté vaitteen kanssa asteikolla 1 — 5; 1= taysin eri mielta, 5 = Taysin samaa mielta

Koulutuspaiva oli erittéin innostava

Koulutuspaivan oli hyvin jasennetty

Koulutuspaiva oli hyvin jarjestetty

Minun oli helppo paasté koulutukseen

Hakeudun mediakasvatuskoulutukseen jatkossakin

Aion toteuttaa mediakasvatusta ryhmassani

Oliko koulutuspaiva 1) liian lyhyt 2) sopivan mittainen 3) liian pitka

Mainitse kolme tarkeinté asiaa joita koet saaneesi koulutuspéivastéa

1.

1

1

2

2

3

3

4

4

Muita kommentteja, ruusuja tai risuja
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19.  Palautetta kysymyslomakkeesta: iimenikd lomakkeen tayttamisessa erityisia vaikeuksia? Olivatko annetut

vaihtoehdot pielessa? Jaiko jotain oleellista kysyméatta?
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LIITE 2. OHJAAJIEN HAASTATTELURUNKO

ALKUHAASTATTELUT

- Milla mielella olette pilotin alkaessa?
- Mita mielta materiaalista?

- Suunnitelmat pilottijaksolle?

LOPPUHAASTATTELUT

- Miten tulitte mukaan Muffinssiin?

- Mité ongelmia tai vaikeuksia kohtasit materiaalin kaytossa? Miten
kehittaisit niitd?

- Mika erityisesti toimi hyvin?

- Opitko itse jotakin? Mita?

- Oppivatko lapset jotakin? Mita?

- Miten materiaali tukee yhteistyota kotien kanssa?

- Miten méaarittelet mediakasvatuksen tdman kokemuksen jalkeen?
- Miksi mediakasvatus on mielestasi tarkeda?

- Mita Muffinssista jai kateen?
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